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RESUM
“L'impacte de les tecnologies digitals de la informacioé i la comunicacié sobre el curriculum
escolar: una transformacio en curs”

L'article analitza els canvis que les tecnologies digitals de la informacid i la comunicacié estan provocant
en el curriculum. Fins al moment, aquests canvis, en general més modests de I'esperat, son basicament
el resultat de la seva incorporacid a I'educacié escolar com a continguts d'aprenentatge i com a recursos
metodologics per promoure l'aprenentatge i millorar I'ensenyament. Les TIC, no obstant aixd, han
penetrat amb forga en practicament tots els ambits de I'activitat humana, transformant les practiques
socials i culturals i possibilitant I'aparicié de nous contextos de desenvolupament, de socialitzacié i de
formacid que ofereixen noves i inédites oportunitats d'aprenentatge a les persones. Es impossible que
I'educacié escolar pugui quedar-se durant molt temps al marge d'aquest procés de transformacio. Les
TIC estan canviant I'ecologia de I'aprenentatge, la qual cosa obligara, més aviat a curt que a mitja
termini, a revisar en profunditat el conjunt del curriculum i de I'educacio6 escolar.

ABSTRACT
“The impact of digital information technologies on the school curriculum: an ongoing
transformation”

The article analyses the changes that digital technologies of information and communication are bringing
into the curriculum. So far, these changes, actually more modest than expected, are primarily the result
of the incorporation of ICT to school education as learning content and methodological resources to
promote learning and improve instruction. ICT, however, have strongly penetrated into virtually all
spheres of human activity, transforming the social and cultural practices and enabling the emergence of
new contexts of development, socialization and training that provide new and unprecedented
opportunities for learning. It is impossible that education could stay outside of this process of
transformation for a long time. ICT are changing the ecology of learning, which will oblige to review in
depth the school curriculum and education, rather in a short than in a medium term.

La tesi principal d'aquest treball és que, malgrat el seu interés i la seva
importancia, els canvis que s'han produit en les Ultimes décades en l'educacié
escolar com a conseqliencia de la incorporacié de les tecnologies digitals de la
informacid i la comunicacié son forga limitats en comparacié amb els que podem
esperar raonablement que es produeixin en un futur proper. Fins ara, aquests
canvis han estat fonamentalment el resultat dels esforcos per incorporar aquestes
tecnologies a l'educacid escolar, bé com a continguts i resultats esperats de
I'aprenentatge de l'alumnat —competéncies relatives al domini funcional d'aquestes
tecnologies—, bé com a recurs metodologic per promoure l'aprenentatge i millorar
I'ensenyament. Podem dir, per tant, que sén canvis desitjats, buscats, que afecten
sobretot als elements curriculars relacionats amb el qué i el com ensenyar i
aprendre.

Al costat d'aquests canvis, pero, es comenga a percebre'n d'altres sobrevinguts i no
necessariament desitjats ni buscats que son més aviat el resultat de dinamiques
economiques, socials i culturals alienes en principi a I'educacié escolar, pero que
poden acabar tenint igualment un impacte important sobre el curriculum. Degut a
les seves caracteristiques i a la seva capacitat per inserir-se en practicament tots
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els ambits de [l'activitat humana, les tecnologies digitals de la informacid i la
comunicacié estan modificant sensiblement la nostra manera de comunicar-nos, de
relacionar-nos, de treballar, de viatjar, de divertir-nos, de pensar, etc. i, en
conseqliéncia, estan modificant bona part de les practiques socio-culturals que
constitueixen el referent immediat del curriculum escolar. Atés que el curriculum no
és, en definitiva, més que la concrecié d'un projecte social i cultural formulat en
termes d'intencions educatives i de mitjans per assolir-les, és inevitable que amb el
temps aquestes transformacions acabin forcant canvis de gran abast tant en el guée
com, sobretot, en el per a qué ensenyar i aprendre a les escoles i els instituts.

L'omnipresencia i ubiqiitat de les TIC, entre altres caracteristiques d'aquestes
tecnologies, estan també a la base d'un altre fenomen que acabara provocant
igualment, amb tota probabilitat, canvis importants en el curriculum escolar i en el
conjunt de l'educacié escolar. Es tracta del paper que estan tenint les TIC en
I'aparicid6 de nous escenaris d'aprenentatge -dels que les xarxes socials i les
comunitats virtuals d’interés, de practica i d'aprenentatge son només els exemples
més coneguts—, aixi com en la introducci6 o ampliacié de les oportunitats per
aprendre en escenaris en qué tradicionalment aquestes oportunitats no existien o
eren forga limitades -pensem, per exemple, en les oportunitats d'aprenentatge que
les TIC han introduit en algunes activitats culturals i d'oci. A efectes de la tesi
d'aquest treball, el que ens interessa subratllar aqui és que aquest fenomen esta
provocant una modificacié6 important dels contextos de desenvolupament i
d’aprenentatge de les persones, el que comporta, al seu torn, un canvi en la
resposta que s'ha donat tradicionalment des de I'educacido i des del curriculum
escolar a gliestions com on s‘aprén, de qui s’aprén i amb l'ajuda i el suport de qui
s‘aprén.

L'analisi i la valoracié de I'impacte de les TIC sobre I'educacié escolar aconsella tenir
en compte els dos tipus de canvis esmentats: els que s'han produit i s'estan
produint com a conseqliéncia de la incorporacié de les TIC al curriculum, i els que
s'estan comengant a produir com a resultat de les transformacions en els escenaris
socials i en les practiques socio-culturals associades a la penetracié d'aquestes
tecnologies en tots els ambits d'activitat de les persones. De tots dos tipus de
canvis ens ocuparem seguidament amb una mica més de detall, amb la finalitat de
fer-ne un balang sintétic i d'explorar les transformacions del curriculum i de
I'educacio escolar que ja han provocat i que previsiblement continuaran provocant.

LES TIC COM A CONTINGUTS I OBJECTIUS D'APRENENTATGE: EL
DOMINI FUNCIONAL DE LA TECNOLOGIA

L'origen de les politiques educatives i dels esforgos per incorporar al curriculum
escolar continguts i objectius d'aprenentatge relacionats amb el coneixement i
domini de les TIC s'ha de buscar, al meu entendre, en la conviccid generalitzada de
gue, en l'escenari actual de I'anomenada Societat de la Informacid, el coneixement
és la mercaderia més valuosa i l'educacié és un instrument clau per afavorir i
promoure la produccié de coneixement. En aquest nou escenari, I'educacio ja no es
concep Unicament com un instrument per promoure el desenvolupament, la
socialitzacio i la enculturacié de les persones, com un instrument de construccié de
la identitat nacional o com un mitja de construccié de la ciutadania. L'educacid
adquireix, a més, una nova dimensié: esdevé un dels motors, sin6 el motor
fonamental, del desenvolupament economic i social, i es converteix en una prioritat
estratégica de les politiques de desenvolupament. En aquest marc, les TIC, i més
concretament les tecnologies multimedia i Internet, apareixen com unes eines
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poderoses per promoure i afavorir I'educacio i I'aprenentatge, tant des del punt de
vista quantitatiu com qualitatiu. D'una banda, aquestes tecnologies fan possible,
mitjancant la supressié de les barreres espacials i temporals, que més persones
puguin accedir a la formacié i l'educacié i, en definitiva, als aprenentatges
necessaris per poder convertir-se en "productors" efectius de coneixement; d'altra
banda, gracies a elles, es disposa de nous recursos i possibilitats per aprendre.

La conviccidé de que, en la societat actual, el coneixement i domini de les TIC és al
mateix temps una necessitat basica d'aprenentatge de les persones i una peca clau
pel desenvolupament economic i social ha portat a incorporar aquest aspecte al
curriculum de la educacié basica. Aquesta incorporacio és un tret compartit per tots
el processos de revisié i actualitzacié curricular que s'han dut a terme en els darrers
anys, tot i que adopta formes distintes i s'ha dut a terme amb major o menor
intensitat segons els paisos i els sistemes educatius. Des del punt de vista de
I'organitzacio curricular, en la majoria dels casos aixd s'ha traduit en I'aparicio de
nous continguts d'aprenentatge, que en alguns nivells educatius poden fins i tot
arribar a conformar una assignatura o una part important d'una assignatura, i
sobretot en l'establiment de resultats esperats d'aprenentatge i de competéncies
relacionades amb el coneixement i domini funcional de les TIC. La identificacié del
"Tractament de la informacié i competéncia digital" com una de les vuit
competencies basiques transversals de I'educacio obligatoria tant als ensenyaments
minims[1] com al curriculum oficial de Catalunya sén una reflex clar d'aquesta
tendéncia general.

Els Decrets de curriculum de Catalunya[2] presenten la competéncia digital com
"I'is reflexiu i competent" de les TIC, que "és clau en el desenvolupament de totes
les competéncies" i en especial en la competéncia de tractament de la informacio,
entesa com "la cerca, captacio, seleccid, registre i processament de la informacid,
amb I'Us de técniques i estratégies diverses segons la font i els suports que
s'utilitzin (oral, imprés, audiovisual, digital)". D'acord amb la caracteritzacié que en
fan els Decrets, el "tractament de la informacio i la competéncia digital" inclouen
I'ts de les TIC per modelar "processos matematics, fisics, socials, economics o
artistics", per "processar i gestionar adequadament informacié abundant i
complexa", per "resoldre problemes reals", per "prendre decisions", per "treballar
en entorns col:-laboratius"”, per "generar produccions responsables i creatives", etc.,
i requereixen "el domini de llenguatges especifics basics (textual, numeéric, iconic,
visual, grafic i sonor)" (Decret 142/2007, p. 9).

Com es pot comprovar, la caracteritzacié que es fa de la competéncia digital als
ensenyaments minims i al curriculum oficial de Catalunya[3] recull practicament
tots el components i dimensions de I'alfabetitzacié digital entesa en un sentit ampli
(Coll y Illera, 2008, p. 334-338): l'alfabetitzacid en les TIC, l'alfabetitzaci
multimedia, I'alfabetitzacié informacional i I'alfabetitzacido en mitjans. Es tracta, en
conseqliéncia, d'un plantejament forca ambicidés que, per poder fer-se efectiu,
obligaria no sols a introduir continguts d'aprenentatge i competéncies especifiques
d'Us i domini funcional de les TIC en practicament totes les arees i materies del
curriculum escolar, sin6 també a revisar i replantejar en profunditat els continguts
habitualment inclosos en elles. Aquesta exigéncia, perd, no ha estat respectada i, si
bé en la majoria de les arees i matéries del curriculum s'han incorporat continguts
relatius a les TIC, el cert és que no hi ha hagut el necessari replantejament global
dels continguts curriculars que és del tot necessari per fer viable I'adquisicid i el
desenvolupament de la competéncia digital a I'educacié obligatoria.
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En resum, pel que fa a aquest apartat, podem dir que en la majoria del paisos,
inclos el nostre, les TIC s'han incorporat ja en bona mesura al curriculum de
I'educacié obligatoria com continguts i resultats esperats de |'aprenentatge dels
alumnes. En la majoria dels casos, perd, aquesta incorporacié no ha comportat un
replantejament en profunditat del curriculum escolar, contrariament al que cabia
esperar de la caracteritzacié de la competéncia digital que fan els mateixos
documents oficials. Aquesta incorporaciéo s'ha fet sovint d'acord amb la "logica
acumulativa" que ha presidit tradicionalment els processos de revisid i actualitzacié
curricular i s'ha limitat a incorporar nous continguts d'aprenentatge al curriculum de
I'educacio obligatoria, sense que aix0 hagi suposat la reconsideracid i revisio dels
gue ja hi formaven part. En altres paraules, s'ha ampliat —encara més- el volum de
continguts que es proposa ensenyar i aprendre a les escoles i als instituts, pero
sense tenir en compte el que comporta aquesta ampliacié pel conjunt del
curriculum, el que fa sorgir seriosos dubtes sobre els seus efectes en termes
d'aprenentatges de I'alumnat.

LES TIC I LA METODOLOGIA: PROMOURE L'APRENENTATGE 1
MILLORAR L'ENSENYANCA

Les expectatives sobre la incorporacié de les TIC a I'educacié escolar com a recurs
metodologic per promoure |'aprenentatge i millorar I'ensenyanca es fonamenten en
la naturalesa semiotica d'aquestes tecnologies i, més especificament, en les
possibilitats inédites que ofereixen per cercar informacié i accedir a ella,
representar-la, processar-la, transmetre-la i compartir-la. Des de sempre els
humans hem emprat tecnologies diverses per transmetre informacié, comunicar-
nos i expressar idees, sentiments, emocions, desitjos, dubtes, conviccions, etc.; i
també des de sempre els grups humans han utilitzat les tecnologies de la
informacid i la comunicacié disponibles en cada moment historic per promoure la
socialitzacio i el desenvolupament dels seus membres. La novetat, doncs, no és la
preséncia i la utilitzacid de tecnologies de la informacié i la comunicacido en els
processos educatius i formatius. La novetat té a veure sobretot amb el fet que les
tecnologies digitals de la informacié i la comunicacié de les que disposem
actualment amplien fins a limits insospitats la capacitat humana per representar la
informacidé, processar-la, transmetre-la i compartir-la, i amb aquesta ampliacio
s'incrementa també la seva capacitat per promoure l'aprenentatge i millorar
I'ensenyanca.

La naturalesa semiotica de les TIC -és a dir, el fet de ser fonamentalment
tecnologies de creacid i transmissiéo de significats— les converteix en veritables
instruments psicologics en el sentit vygostkia de la expressié (Kozulin, 2000), en
eines que ens poden ajudar a pensar, a sentir, a reflexionar sols i amb altres, a
planificar, a organitzar i revisar la nostra activitat, i a incidir sobre |'activitat de les
persones amb les que ens relacionem. Aquesta capacitat per mediar els processos
psicologics propis i aliens esta en la base del protagonisme de les TIC, de totes les
TIC, en els processos educatius i formatius. El que aporten de nou les tecnologies
digitals de la informacio6 i la comunicacié és un increment espectacular de la seva
potencialitat semiodtica i, en conseqliéncia, un increment igualment espectacular de
la seva potencialitat mediadora dels processos intra e interpsicologics implicats en
I'aprenentatge escolar.

El fets, pero, mostren que les expectatives dipositades en les TIC[4] com recurs
metodologic per promoure l|'aprenentatge i millorar I'ensenyanca estan lluny
d'haver-se complert. Els resultats dels estudis de seguiment i avaluacié sobre
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aquest tema fets en el transcurs de la Ultima década soén clars i apunten en la
mateixa direccio, independentment de la regié o pais als que es refereixen les
dades[5]. Permeti-se'm assenyalar tres conclusions ampliament compartides per
aguests estudis que revesteixen un especial interés en el marc del present treball.

La primera és justament la constatacié del desfasament existent entre les
expectatives i la realitat pel que fa a la incorporacié de les TIC a I'educacié escolar.
Els resultats mostren invariablement que les TIC s'utilitzen encara poc o
relativament poc en els centres i les aules amb finalitats especificament educatives.
Els usos educatius de les TIC més frequents tenen a veure amb la cerca i la
presentacié de la informacié i els menys freqlents amb la comunicacié i la
col-laboracio. El professorat utilitza freqlientment les TIC pel seu treball personal i
en la seva vida quotidiana, perd en canvi ho fa molt menys en I'ambit de I'aula. En
general, el professorat fa una valoracié positiva d'aquestes tecnologies, perd en fa
un Us limitat en la seva practica docent. Un altre resultat interessant és que,
sempre en general i amb les logiques excepcions, la incorporacié de les TIC a
I'educacio escolar es tradueix més aviat en un refor¢ dels plantejaments i de les
practiques pedagogiques preexistents que en la seva transformacio i millora.

La segona conclusié és que aquest desfasament no pot atribuir-se Unicament a
mancances d’infrastructura i d'equipament o a problemes d'accés, com ho demostra
el fet que es detecta també en regions i paisos on aquests tipus de mancances i
problemes no existeixen o tenen un abast limitat. Les frases segients, extretes
d'un conegut treball de Larry Cuban i referides als Estats Units d'Ameérica, son
eloqlients en aquest sentit:

"Els fets son clars. Després de dues décades d'introduccié dels
ordinadors personals en la nacié, amb cada vegada més i més escoles
connectades, i bilions de dolars invertits, una mica menys de dos de
cada deu professors utilitzen habitualment (diverses vegades per
setmana) els ordinadors a les seves aules. Tres o quatre sén usuaris
ocasionals (els utilitzen una vegada al mes). I la resta —quatre o cinc de
cada deu- no els utilitzen mai per ensenyar. Quan s'analitza el tipus
d'lUs, resulta que aquestes potents tecnologies acaben sent
frequentment utilitzades com a processadors de textos i com a
aplicacions de baix nivell que reforcen les practiques educatives
existents en lloc de transformar-les. Després de tants aparells, diners i
promeses, els resultats son escassos." (Cuban, 2003, p. 1/6)

Per ultim, la tercera conclusio és que la incorporacid de les TIC a I'educacié escolar
no genera automaticament dinamiques de transformacié i millora de I'ensenyament
i de l'aprenentatge, tot i que la seva utilitzacié en determinats contextos d'Us si ho
pot fer. En altres paraules, més enlla de l'existéncia d'un equipament i d'unes
infrastructures adients, l'impacte de les TIC sobre I'educacid escolar depeén
fonamentalment de I'Us, o millor, dels usos, que en fan professors i alumnes, de
com s'apropien d'aquestes tecnologies i de com les incorporen a les activitats
d’ensenyament i aprenentatge. I aix0, al seu torn, depén d'una série de factors que
estem comencant a identificar.

Aixi, pel que fa a la freqiéncia d'Us de les TIC a les aules, la majoria dels estudis
coincideixen a destacar la importancia de factors com el nivell de domini que els
professors tenen -o s'atribueixen- de les TIC, la formacidé técnica i sobretot
pedagogica que han rebut sobre aquest tema i les seves idees i concepcions previes
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sobre la utilitat educativa d'aquestes tecnologies. En canvi, pel que fa als usos, com
destaca Sigalés (2008), els resultats apunten més aviat cap a la importancia dels
plantejaments pedagogics que tenen -0 s'atribueixen- els professors. Els
professors amb una visié més "transmisiva" o tradicional de I'ensenyament i de
I'aprenentatge tendeixen a utilitzar les TIC per reforcar les seves estratégies de
presentacidé i transmissid dels continguts, mentre que els que tenen una visié més
activa o "constructivista" tendeixen a utilitzar-les per promoure les activitats
d'exploracié o indagacioé dels alumnes, el treball autonom i el treball col-laboratiu.
Al meu entendre, pero, seria un error pensar que la potencialitat transformadora i
innovadora de les TIC depén Unicament del plantejament pedagogic en el marc del
qual s'utilitzen. Les relacions entre, d'una banda, usos de les TIC, i d'altra, els
plantejaments pedagogics o didactics en el que s'insereixen, sén molt més
complexes i bidireccionals: determinats plantejaments pedagogics i didactics
afavoreixen uns usos transformadors i innovadors de les TIC, pero al mateix temps,
per les seves propies caracteristiques, les TIC en general, i algunes aplicacions o
conjunts d'aplicacions TIC en particular, poden afavorir dinamiques i processos
d'innovacié i millora pedagogica i didactica que serien dificil d‘impulsar, i fins i tot
d'imaginar, sense el concurs d'aquestes tecnologies.

En resum, tot sembla indicar que, fins el moment, l'impacte real de les TIC sobre
els elements del curriculum escolar relacionats amb el com ensenyar i aprendre ha
estat limitat, especialment pel que fa a la seva generalitzacié. Disposem, és cert, de
nombrosos i excel-lents exemples de dinamiques d'innovacié i millora educativa
basades en la utilitzacié de les TIC, aixi com de bones practiques d'Us d'aquestes
tecnologies que combinen amb encert metodologies d'indagacié (per exemple,
d'aprenentatge basat en projectes, en problemes o en casos) amb I'aprofitament de
la potencialitat semiotica de les TIC[6]. Perd sén experiéncies i practiques encara
poc generalitzades que troben a més dificultats importants per estendre's al conjunt
del sistema educatiu degut, sobretot, a la persisténcia d'unes condicions poc
favorables i a l'abséncia d'unes politiques educatives coherents, consistents i
sostingudes en el temps orientades a aconseguir-ho.

LES TIC I ELS CANVIS EN LES PRACTIQUES SOCIO-CULTURALS: LA

CULTURA DIGITAL

Fins aqui ens hem ocupat de l'impacte que ha tingut i esta tenint sobre el
curriculum la incorporacié de les TIC a l'educacid escolar, bé com quelcom que cal
aprendre (continguts d'aprenentatge) i que cal saber utilitzar (competéncies
funcionals), bé com recursos per millorar les practiques docents. Sense dubte, els
canvis que s'han produit en el curriculum com a resultat d'aquesta incorporacié sén
ja importants i tot fa pensar que ho seran encara més en el futur. L'idea central
d'aquest treball, perd, és que sén més aviat les transformacions socials i culturals
associades a la generalitzacio de les TIC i a la seva penetracio en tots els ambits de
I'activitat de les persones les que acabaran tenint un impacte més gran sobre el
curriculum i sobre el conjunt de I'educacié escolar.

Algunes senyals d'aquest procés de transformacié son ja visibles, per exemple, en
I'evolucié que el concepte d'alfabetitzacid digital ha experimentat des de que Gilster
el va donar a coneixer amb la publicacié del seu llibre Digital Literacy en 1997.
Aquest concepte ha anat ampliant-se progressivament, de manera que actualment
inclou no sols nous ambits d'aprenentatge -el coneixement i domini funcional de les
TIC; la comprensid, produccio i difusi6 de materials multimeédia-, sind també el
reforg i I'ampliacié d’ambits que ja estaven presents en el curriculum -com , per
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exemple, el coneixement i domini del llenguatge visual i audiovisual o
I'alfabetitzacié lletrada en contextos digitals—, i la reformulacié d'altres com la
gestio de la informacid, les relacions interpersonals, el treball en grup o la
participacido en projectes col-lectius, per esmentar-ne Unicament alguns dels més
destacats. Podriem dir que esta comencant a passar amb l'alfabetitzacié digital
guelcom de semblant al que passa amb l'alfabetitzacié lletrada. D'una banda,
defineix un ambit especific d'aprenentatges vinculats basicament al coneixement i
domini de les TIC i dels multimédia; d'altra banda, travessa practicament totes les
arees del curriculum. Cada cop és més evident que l'assoliment d'un bon nivell
d'alfabetitzacio digital és un factor fonamental, fins i tot decisiu en ocasions, per
poder seguir aprenent en altres ambits. La importancia creixent de les TIC com via
d'accés al coneixement en el marc de la Societat de la Informacié sustenta la
hipotesi de que l'alfabetitzacio digital pot acabar jugant en un futur no gaire llunya
un paper semblant al de I'alfabetitzacio lletrada -sense que aixd suposi, pero, que
I'hagi de substituir- com via d'accés a I'aprenentatge escolar i no escolar, inicial i al
llarg de la vida.

I és que les TIC no sén simplement un ingredient més d'aquesta societat. Com ens
recorda Castells (2000), aquestes tecnologies formen part del nucli central del nou
"paradigma tecnologic" associat a les transformacions socials, economiques i
culturals que caracteritzen la Societat de la Informacié. Amb les tecnologies digitals
de la informaciod i la comunicacio i el seu paper en aquest nou tipus de societat, el
que esta canviant son les practiques socials i culturals que constitueixen el referent
fonamental per a I'educacio escolar. Per aixd, un dels reptes més importants de
I'educacio escolar en I'actualitat és fer front a aquest canvi cultural propiciat per les
tecnologies digitals; és a dir, fer front al repte d'educar en el marc d'una cultura
digital.

Educar en el marc d'una cultura digital inclou certament promoure |'alfabetitzacio
digital, perd va més enlla; suposa també i sobretot ensenyar i aprendre a participar
de manera competent en les practiques socials i culturals mediades per les
tecnologies digitals de la informacid i la comunicacié. Des del punt de vista del
curriculum, aixo significa acceptar amb totes les seves conseqliéncies que, tot i ser
important, no n'hi ha prou amb introduir els coneixements, les habilitats i les
competencies relacionades amb l'alfabetitzacio digital per fer front als desafiaments
que les tecnologies digitals plantegen a l'educacié escolar. Es el conjunt del
curriculum, tant en la seva orientacié global com en els seus ingredients particulars,
el que ha de ser revisat a partir del referent que proporcionen les practiques socials
i culturals mediades per les tecnologies digitals, de la lectura etica i ideologica que
es faci d'aquestes practiques i de les necessitats formatives de les persones que
han de ser satisfetes perqué puguin participar en elles de manera eficag.

Arribats a aquest punt, el que convé subratllar és que, d'acord amb la linia
d'argumentacié desenvolupada, aquesta revisio en profunditat del curriculum
escolar -una revisié que esta cridada a transformar no només el gueé, sindé també el
per a qué de l'educacié escolar- apareix com quelcom d'inevitable. Contrariament
al que succeeix en els dos apartats anteriors, en aquest cas ja no se tracta
d'analitzar i valorar si convé o no revisar el curriculum per donar entrada a les
noves practiques socio-culturals mediades per les TIC. La questié és que les
transformacions que s'estan produint en tots els ambits de I'activitat humana com a
conseqliencia de la generalitzacié i I'omnipreséncia d'unes TIC cada cop més
potents, més amigables i més accessibles -pensem, per exemple, en la
connectivitat mobil, en la facilitat d'Us i I'éxit espectacular de les aplicacions
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tipiques de web social o web 2.0, o en els desenvolupaments de la web semantica o
web 3.0- estan conformant un nou escenari social, economic i cultural. Es només
guestié de temps que les practiques socials i culturals propies d'aquest nou
escenari, mediades en una bona part per les tecnologies digitals de la informacio i
la comunicacid, esdevinguin el referent principal del curriculum escolar.

LES TIC I ELS ESCENARIS EDUCATIUS: L'’APRENENTATGE AL LLARG I
AMPLE DE LA VIDA

El concepte "ecologia de |'aprenentatge" ha comencgat a ser utilitzat darrerament
per designar el "conjunt de contextos presents en espais fisics o virtuals que
proporcionen oportunitats per aprendre a les persones que hi participen, estant
format cada context per una configuracid Unica d'activitats, recursos materials,
relacions i les interaccions que s'estableixen entre ells" (Barron, 2006, p. 193).
L'interés d'aquest concepte en el marc del present treball és doble. Per una part,
ens apropa a l'idea d'una visi6 amplia de I'educacio, cada cop més estesa en el
pensament pedagdgic contemporani i en els debats sobre els reptes educatius del
segle XXI. Per altra, ens permet identificar i explorar una vessant diferent de
I'impacte de les TIC sobre el curriculum, aquest cop degut al paper que estan
jugant en la conformacio de la nova ecologia de I'aprenentatge i, a través d'ella, en
la re-significacio de I'educacio escolar que aquesta comporta.

Enfront de la visid restringida de I'educacié que ha marcat I'evolucié dels sistemes
educatius nacionals, especialment en el transcurs de la segona meitat del segle XX,
i que ha portat a identificar practicament educacié i escolaritzacio, és cada vegada
més evident la necessitat de recuperar el sentit ampli i original del concepte
d'educacié. L'educacié escolar és un tipus de practica educativa més, que ha anat
adquirint una importancia i un protagonisme creixent en practicament totes les
societats i paisos en el transcurs dels dos Ultims segles, perd no és ni pot ser
considerada I'Unica practica educativa amb una incidéncia efectiva sobre els
processos de desenvolupament i socialitzacié de les persones. Aquesta afirmacio,
valida amb caracter general, adquireix encara més forca referida a les societats
actuals. D'una banda, s'imposa |'evidéncia de que I'educacié formal i escolar, entesa
com un periode de temps més o menys llarg durant el qual les persones, amb
dedicacié gairebé exclusiva a aquesta tasca, es desenvolupen, es formen i
adquireixen els coneixements i les competéncies necessaris per inserir-se en la
societat i desplegar un projecte de vida personal i professional, té cada cop més
dificultats per respondre a les exigéncies del sistema productiu i del mercat laboral.
En la Societat de la Informacid, les necessitats d'aprenentatge de les persones ja
no es poden satisfer només mitjancant un periode d'escolaritzacié o de formacio
inicial en institucions d'educacié formal. En un mon en el que la previsio és que les
persones es vegin forgades a canviar de professié -no de lloc de treball, siné de
professio— varies vegades al llarg de la seva vida, cal una educacié capag¢ de
satisfer les necessitats d'aprenentatge que aniran tenint les persones també al llarg
de la vida.

D'altra banda, com ja s'ha assenyalat a l'inici d'aquest article, un tret tipic de la
Societat de la Informacid és I'aparicid i la generalitzaci6 de nous escenaris i nous
agents educatius amb una influéncia creixent sobre els processos de
desenvolupament, de socialitzacid i de formacio de les persones. Cada cop sén més
nombrosos i més diversos els llocs, els entorns, en els que les persones aprenem.
Continuem aprenent, per suposat, en les escoles, els instituts, les Universitats i
altres institucions d'educacié formal. Perd aprenem també cada cop més al treball,
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a casa, en els viatges que fem, en les activitats ludiques, culturals i esportives en
les que participem d'una o altra manera, en els cercles d'amistat o d’interés dels
gue formem part, en els cursos presencials o distancia "no reglats" que fem per
plaer o per necessitat, en les xarxes socials a les que pertanyem, en les
"navegacions" més o menys orientades que fem per internet, en els programes de
televisié que veiem, en els llibres que llegim, etc. I el que és més important, les
persones transitem entre aquests espais d'aprenentatge portant amb nosaltres els
coneixements, interessos, motivacions i expectatives que en ells adquirim i general.
L'escola, i en general les institucions d'educacié formal, continuen i continuaran
ocupant, al meu entendre, un Illoc central en aquesta nova ecologia de
|'aprenentatge, perd cada cop és més desajustat pensar, planificar i actuar en
educacido com si aquests fossin els Unics indrets on les persones aprenem o els
Unics en els que aprenem les coses importants.

La visié restringida de I'educacid entesa com escolaritzacié esta aixi sent
reemplacada per una visi6 més amplia que inclou la diversitat d'escenaris i
practiques educatives en les que participen les persones tant al llarg de la vida -i
no només en els periodes o fases inicials— com a I'ample de la vida -i no només en
la "vida escolar"-. Aquest desplacament obligara sense dubte a revisar les
respostes que s'han donat tradicionalment des de I'educacié escolar a les preguntes
de quan s’apreén, on s'aprén, de qui s'aprén i amb ajuda de qui s’aprén, de les que
depenen no poques decisions curriculars. Ell que volem destacar sobretot aqui,
pero, és el protagonisme de les tecnologies digitals de la informacio i la
comunicacié en aquest procés. I aix0 en doble sentit. En primer lloc, perqué bona
part dels escenaris i practiques educatives que conformen la nova ecologia de
I'aprenentatge que s'esta forjant ens arriben de la ma de, i gracies a, aquestes
tecnologies. I en segon lloc, perque, utilitzant la definicié de Barron que abans hem
comentat, en aquesta nova ecologia caracteritzada per una diversitat de contextos
que ofereixen oportunitats per aprendre a les persones que hi participen,
I'articulacié dels contextos i I'acompanyament de les persones que transiten per ells
seran sense dubte elements fonamentals; i en tots dos casos les TIC estan cridades
a jugar un paper de primer ordre.

Podem dir que fins ara la incorporacié de les TIC a I'educacié escolar ha tingut, en
general, un impacte modest, especialment si tenim en compte les elevades
expectatives de partida. Aixi ho indiquen almenys la majoria dels estudis realitzats.
Seria un error, perd, quedar-nos amb aquesta constatacié i ignorar els canvis en
profunditat del curriculum i de I'educacié escolar que comencen a dibuixar-se a
I'horitz6 com a conseqiiéncia de la transformacié que les TIC estan provocant en
practicament tots el ambits de I'activitat de les persones. Potser en aquest moment
les TIC no estan transformant les practiques educatives escolars tant com
esperavem ni ho fan sempre en la direccié que ens agradaria, perd no hi ha dubte
de que estan transformant, i molt, les practiques socials, laborals, economiques i
culturals que sén en definitiva el referent del curriculum i de I'educacié escolar. Es a
través de la presa en consideracid d'aquestes practiques, construides en bona
mesura al voltant de les TIC o recolzades en elles, que es produira, al meu
entendre, el veritable impacte de les TIC sobre el curriculum i I'educacié escolar.

Febrer de 2011


http://www.ambitsaaf.cat/

GIA I ORIENTACIO
NTACION
HOLOGY AND COUNSELLING

AMBITS DE PSICOPEDAG
AMBY (
FIELDS O :

ISSN: 2339-7454
Creative Commons BY-NC-ND
www.ambitsaaf.cat

Notes:

[1] REAL DECRETO 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen les ensefianzas minimas de
la Educacion Primaria. BOE n° 293, viernes 8 de diciembre 2006, 43053-43102. Anexo 1.

REAL DECRETO 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria. BOE n© 5, viernes 5 de enero 2007, 685-773.
Anexo 1.

[2] DECRET 142/2007, de 26 de juny, pel qual s’estableix I'ordenacié dels ensenyament de I'educacio
primaria. DOGC n© 4915, 29.06.2007, 21822-21870. Annex 1.

DECRET 143/2007, de 26 de juny, pel qual s’estableix |I'ordenacié dels ensenyaments de l’educacio
secundaria obligatoria. DOGC n° 4915, 29.06.2007, 21870-21946.

[3] La caracteritzacié de les vuit competéncies basiques transversals de l'educacié obligatoria és
practicament idéntica en tots dos casos.

[4] En endavant utilitzaré la denominacié TIC per referir-me a les “noves” TIC o TIC digitals.

[5] Es pot consultar un resum d’aquest resultats a Coll (2009) i a Coll, Mauri & Onrubia (2008).

[6] Vegeu, per exemple, I'excel-lent llibre de Marin i Barlam (en premsa).
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