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RESUMEN
El siguiente articulo recoge las modalidades de escolarizacion
actuales en Catalunya y elementos del contexto escolar, fa-
miliar y de los servicios especificos a tener en cuenta en la
orientacion escolar del alumnado con TEA. Incluye también los
indicadores de cuatro perfiles que relacionan nivel de tras-
torno con necesidades educativas especiales y modalidades de
escolarizacion, asi como una pauta de observacion.

SITUACIO ACTUAL I MODALITATS D’ESCOLARITZACIO

Les normatives de les darrers decades han manifestat la volun-
tat politica i social de que I'alumnat amb necessitats educatives
especials rebi I'atencié educativa que necessita en entorns ordi-
naris.

El Decret 299/1997 del Departament d’Ensenyament, que regu-
la I'atencié de les necessitats educatives especials, indica que
aquest alumnat només s’escolaritzara en centres d’educacié es-
pecial quan, despres de la valoracié psicopedagogica, es consideri
que no és possible fer-ho en centres on els correspongui, o en
aquells triats pels seus pares. Progressivament s’ha contemplat
I'escolaritzacié compartida (Departament d’Educacié 1997-2010)
com una alternativa en els processos d‘inclusié. Al document Apre-
nem junts per viure junts. Pla d’Accié 2008-2015 el Departament
d’Educacioé manifesta les intencions sobre inclusi6 escolar previs-
tes per aquest periode. S’inclou la formacié a equips directius, ser-
veis educatius, professionals especialistes i professorat d’aula; la
creacié de serveis educatius especifics per alumnat amb trastorns
del desenvolupament i la conducta, i amb discapacitat motriu; i
la participacié dels centres d’educacié especial com a centres de
referéencia i de col-laboracié en I'escolaritzacié d’alumnat amb dis-
capacitat en centres ordinaris.

En aquests moments a Catalunya comptem amb les seglients mo-
dalitats d’escolaritzacié per I'alumnat amb necessitats educatives
especials:

L] Escolaritzacié6 en centre ordinari amb suports per a
I'atencié a la diversitat i d’educacié especial generals.

L] Escolaritzacié en centres ordinaris d’atencié preferent a
alumnat amb deficits auditius o motrius.

. Escolaritzacié en centre ordinari amb Unitats de Suport
per a I'Educacié Especial (USEE)[1].

] Escolaritzacié compartida entre centre ordinari i centre
d’educacio especial o a la inversa.

] Escolaritzacié en centre d’educaci6 especial.
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ABSTRACT
The following article summarizes the current types of schoo-
ling in Catalunya and some elements of the familiar and scho-
lar context to be taken into account with the services needed
in the school guidance of students with ASD (TEA).It also in-
cludes indicators of four profiles that link the gravity of the
disorder with special educational needs and schooling modali-
ties as well as a pattern of observation.

1. Escolaritzacio en centre ordinari amb suports per a I'edu-
cacio especial generals.

Aquesta és la modalitat d’escolaritzacié més normalitzada. Implica
I’escolaritzacié en un centre ordinari, proper al domicili o escollit
pels seus pares, on I'alumne rep l'atencié dels mestres o profes-
sors del nivell o cicle on esta ubicat, i dels suports per a I'educacio
especial generals del centre.

S’entén per suports per l'educacié especial generals del centre
aquells de que disposen tots els centres ordinaris per a recolzar
|’atencié a la diversitat del seu alumnat, com sén els mestres
d’educacié especial en centres d’infantil i primaria, i els mestres
de pedagogia terapeéutica , el professorat de |'especialitat d’orien-
tacio educativa i d’atencid a la diversitat en centres de secundaria.

En aquells casos en que |’ infant presenta problematiques en la
mobilitat, trastorns greus del desenvolupament o la conducta, o
altres problematiques de salut, es pot sol-licitar personal auxiliar
d’educacié especial o0 monitoratge, que acompanyi l'alumne/a en
determinades activitats, I'ajudi en aspectes d'autonomia i en els
tractaments especifics que requereixi.

L'alumnat amb trets caracteristics d’espectre autista que pot com-
partir una bona part de les activitats i del curriculum ordinari amb
els seus companys acostuma a estar escolaritzat en centres ordi-
naris, si bé pot tenir necessitat de suports personals i d’adaptaci-
ons de les activitats en situacions determinades (veure descripcid
perfil 1 a taula 1).

2. Escolaritzacié en centre ordinari d’atenci6é preferent a
alumnat amb discapacitats.

El Decret 299/1997 també anomena la possibilitat de que alguns
centres ordinaris puguin ser referents per a l'atencié d’alumnat
amb discapacitats quan per a la seva atencié es requereixi equi-
pament singular o especialitzacié professional de dificil genera-
litzacié. D'aquesta manera s’ha guiat I'escolaritzacié d'una part
d’alumnat amb discapacitats auditives i motrius, agrupant-los en
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centres ordinaris dotats de recursos personals i materials espe-
cifics, i de les adaptacions arquitectoniques necessaries. Aixd ha
permeés fer més rendibles aquests recursos, aprofitar la formacid
que rep el professorat i augmentar la competéncia dels professio-
nals en l'atencié d’alumnat amb aquestes caracteristiques.

El Departament d'Educacié de Catalunya no ha contemplat aques-
ta modalitat d’escolaritzacié per alumnat amb trastorns de I'espec-
tre autista o amb trastorns generalitzats del desenvolupament, a
diferéncia de com s’ha fet en altres autonomies de I'estat espanyol
(Crespo Cuadrado 2001, Hernédndez 2006) o en altres paisos de la
comunitat europea, malgrat s’han dut a terme algunes experiénci-
es en aquest sentit, com en la zona del Vallés.

3. Escolaritzacié en centre ordinari amb unitats de suport
per a I’'educacio especial (USEE).

Les unitats de suport a I'educacié especial (USEE) sén recursos
per facilitar que I'alumnat amb manca d’autonomia per causa de
discapacitats motrius, intel-lectuals severes o trastorns greus del
desenvolupament i la conducta puguin participar en entorns esco-
lars ordinaris (Departament d’Educacio, 2010.1).

Aquest recurs pot atendre entre 5 i 8 alumnes que tenen els seus
grups ordinaris de referéncia. La dotacid de recursos humans supo-
sa un/a mestre/a d’educacié especial i un/a educador/a d’educacié
especial per als centres de primaria, i dos professor/es especialis-
tes en orientacié educativa i un/a educador/a d’educacié especial
als centres de secundaria. El referent curricular per I'alumnat atés
per la USEE ha de ser el propi de |'etapa on esta escolaritzat, pri-
oritzant els aspectes que afavoreixin I'autonomia, I'equilibri perso-
nal i el desenvolupament d’habilitats socials. Aquest alumnat ha
de tenir un Pla Individualitzat, elaborat pels professionals implicats
en l'atencié de cada alumne, que guii I'accié educativa.

Mitjangant el treball empiric realitzat durant la llicéncia d’estudi,
s‘observa que les USEE s’organitzen donant atencié a I'alumnat de
maneres molt diverses, en funcié de I'estil d’atencié a la diversitat
que tingui el centre, el tipus de lideratge dels equips directius i la
formacid i experiéncia dels professionals responsables.

Actualment, en alguns centres amb USEE es concentra un nombre
considerable d’infants amb caracteristiques de l'espectre autista
que tenen necessitats de suport intensiu i especialitzat (veure des-
cripcié perfil 2 a la taula 2).

4. Escolaritzacié compartida.

Aquesta modalitat s’esta utilitzant com una alternativa en els
processos inclusius dels darrers anys. L'alumnat comparteix I'ho-
rari escolar entre un centre ordinari i un d’educacié especial, o una
Unitat d’Escolaritzacié Compartida (UEC).

Els centres implicats en I'escolaritzaciéo compartida d’un alumne/a
han de coordinar-se per acordar aspectes del pla individualitzat,
fer el seguiment de I'evolucié que fa i dels ajustos que calgui re-
alitzar, amb la col-laboracié de I'Equip d’Assessorament Psicope-
dagogic (EAP). Els acords presos han de quedar reflectits en un
protocol proposat per aquesta finalitat.

Segons la normativa actual (Departament d’Educacié, 2010.1),
I'alumna/e en escolaritzacié compartida ha d’estar matriculat al
centre on estigui presencialment més hores, i no existeix la pos-
sibilitat de tenir una “matricula compartida o d’ocupar “placa a
horari parcial”. El centre on no esta matriculat déna l'atencié edu-
cativa i fa les coordinacions corresponents sense tenir reconegut
com a propi aquest alumnat, el que en ocasions comporta dificul-
tats en I'adjudicacié de recursos per a ells/es. Féra bo regularitzar
aquestes situacions.

L'alumnat escolaritzat en aquesta modalitat pot ser aquell a qui el
centre ordinari no li pot oferir tots els recursos i el nivell d’atencié
que necessita, i el centre d’educacié especial actua com a servei
complementari. També poden ser infants escolaritzats en centres
d’educacié especial que degut al seu progrés es considera favo-
rable i convenient donar-los la possibilitat de relacionar-se i com-
partir aprenentatges amb alumnat dels centres ordinaris (veure
descripci6 de perfil 3 a la taula 3).

L'escolaritzacié compartida entre centre ordinari i centre d’edu-
cacio especial és forca habitual en alguns territoris per atendre
I'alumnat amb necessitats d’atencions terapeutiques no suficient-
ment cobertes, i/o de recursos educatius especifics dels que no
disposa el centre ordinari, com poden ser els que presenten tras-
torns de l'espectre autista. Els centres especials, en ocasions,
poden proveir aquests recursos que els serveis de zona o la propia
escola ordinaria no poden oferir suficientment.

Durant la investigacié realitzada, els professionals dels centres
d’educacié especial manifestaren les dificultats amb que es tro-
ben per iniciar processos d’inclusié d’infants escolaritzats en ells
que estan evolucionat positivament . Sovint es déna una manca
de places vacants en els grups dels centres ordinaris on hauria
d’incorporar-se aquest alumnat, o les condicions d’ acollida no son
suficient adequades per la insuficiéncia de recursos de suport, el
que condiciona la predisposicio del professorat.

Des de fa uns anys s’han dut a terme experiéncies en les que
el centre d’educacié especial posa a disposicié de l'ordinari pro-
fessionals que atenen I'alumne/a dins del mateix durant unes
hores setmanals, fent acompanyant i treballant alguns aspectes
de caire més especific. Darrerament el Departament d’Educacié ha
concertat la col-laboracié d’alguns d’aquests centres en programes
especifics de suport a alumnat amb discapacitat escolaritzats en

els centres ordinaris (Departament d’Educacié 2010.2).

Les unitats d’educacié compartida (UEC) son unitats d’institucions
privades que tenen un concert amb el Departament d’Educacio, on
s’acull alumnat escolaritzat en I'etapa d’educacié secundaria amb
dificultats d’adaptacié a I'entorn escolar i amb problematiques de
conductes disruptives. No son recursos destinats, en principi, a
alumnat amb caracteristiques de I’'espectre autista.

5. Escolaritzacié en centre d’educacié especial

Els centres especials disposen de professionals amb formacio i
experiéncia per atendre I'alumnat amb discapacitats o trastorns.
Poden oferir I'atencié d’especialistes (logopedes, psicomotricistes,



psicolegs clinics, metges...) dels que no sempre disposen els cen-
tres ordinaris. Han de prioritzar el desenvolupament de la comuni-
cacid, I'autonomia, la competencia en les relacions interpersonals,
la integracio social i I'adquisicié d’habilitats relacionades amb en-
torns laboral de I'alumnat, d’acord amb I'edat i el moment evolutiu
de cada alumne/a. Aquests projectes s’han de concretar en els
plans individualitzats que han de tenir com a referencia el curricu-
lum de I'ensenyament basic.

Donada la complexitat del treball educatiu amb alumnat amb tras-
torns de l'espectre autista i altres trastorns mentals es fa neces-
sari una formacié forca especialitzada per part dels professionals
que treballen amb ell/es. Es per aixd que es van crear, fa unes
décades, centres d’educacié especial i Unitats Médico-Educatives
(UME)[2] amb personal especialitzat i organitzacions adaptades,
que han fet una gran aportacié a l'atencié integral d’infants amb
aquests trastorns i que continuen tenint una demanda considera-
ble actualment. Aquest recursos permeten que aquests centres
estiguin més preparats per a suportar situacions de crisis o perio-
des de comportaments dificils de I'alumnat, al mantenir un entorn
estable i d'atencié terapéutica al llarg de la jornada escolar.

A I'hora de fer I'orientacidé escolar, pot existir la possibilitat de
fer-ho a un centre d’aquestes caracteristiques, si es troba en el
territori on viu I'alumne, o a un centre d’educacié especial no es-
pecialitzat.

Etxabe al 2002 ja va dir que els centres d’educacié especial s’han
d’entendre i han d’actuar com un element integrador i no segre-
gador, del sistema educatiu, ja que si no és aixi poden quedar
reduides les seves potencialitats. Els hem de veure com un conjunt
de recursos per ajudar a atendre les necessitats educatives greus
i permanents de l'alumnat,
del conjunt del mateix sistema. Aquest és el cami que segueixen
alguns d’aquests centres, com es despren del dit fins ara.

amb paper actiu i protagonista dins

ELEMENTS PER A L'ORIENTACIO ESCOLAR DE L'ALUMNAT
AMB TEA

L'orientacié en relacié a les necessitats educatives i la modalitat
d’escolaritzacidé dels infants amb discapacitats o trastorns es duu
a terme després d’una valoracié psicopedagogica que engloba tant
les caracteristiques personals com les condicions dels agents i ins-
titucions que s’han d‘ocupar de donar-li atencié educativa i per-
sonal. Cada cas ha de ser valorat i orientat de manera singular,
tenint en compte no només els deéficits o dificultats de I” infant i del
seu entorn, sind també les capacitats i els aspectes afavoridors del
creixement que presenten.

La necessitat de contemplar tots aquests elements a I’'hora de fer
una orientacié escolar no esta lliure de complexitat en algunes
ocasions, i el professional que la realitza pot requerir alguns re-
ferents que l'ajudin a decantar-se per una modalitat o un altre
d’escolaritzacié. Amb la intencio de facilitar la tasca orientadora,
en especial la dels Equips d’Assessorament Psicopedagogic, que
son els serveis que tenen encomanades aquestes funcions des del
Departament d’Educacio6 de la Generalitat de Catalunya, a continu-
acié recullo alguns aspectes del context que cal considerar. Sabem
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que dificilment es podran tenir en un mateix centre totes les condi-
cions idonies per un alumne/a, pero els seglents indicadors sobre
I'entorn poden servir de guia per fer una valoracié contextual del/s
possibles centre/s receptors, a partir d’aquells aspectes que s’han
considerat necessaris per |'atencié educativa de I'alumnat amb
trastorns de |'espectre autista (Castilla, 2009 i 2010).C

Pel que respecta a I infant, he intentat establir una relacié entre
els diferents nivells de desenvolupament que presenta l'alumna/e
amb trastorn i les necessitats educatives que pot tenir. Les taules
1-4 inclouen diferents perfils, on el/la professional que fa la valo-
racié psicopedagogica i I'orientacié escolar pugui ubicar I'infant.

Condicions del context

Les condicions a continuacié especificades s’expliquen més ampli-
ament en el document memoria de la llicéncia d’estudis realitzada
(Castilla 2009), tant en el que fa referéncia al centre escolar com
a la familia. Es contemplen també les atencions especifiques que
I” infant estigui rebent, o que pugui arribar a tenir, per part dels
serveis externs de I'ambit de salut o social, ja que poden ser una
variable important a I'hora de considerar una modalitat d'escola-
ritzacié en centre ordinari, o la necessitat d’atencié més especialit-
zada en escola amb recursos clinics.

1. Centre Educatiu:

1.1. En relacié a la cultura i I'organitzacio del centre:

~ Actituds del professorat acollidores i acceptadores de les
diferéncies.

= Projectes de centre que incloguin practiques inclusives
i d’atencié a les diverses necessitats de I'alumnat, amb
Equip Directiu que les lideri i dinamitzi.

- Participacié del conjunt del professorat respecte a les ne-
cessitats diverses de I'alumnat.

- Existéncia d’espais de coordinacié que permetin el treball
de cooperacid entre professionals, tant els de dins com
amb els de fora del centre.

= Una mentalitat flexible que permeti adequar els horaris i
la utilitzaci6 d’espais i recursos

- Capacitat de sensibilitzar d'altres membres de la comuni-
tat (alumnat en general, altra personal, families, entorn
de l'escola...) per l'acceptacié de I'alumnat amb trastorns
de 'espectre autista.

- Les condicions i organitzacio espaial: possibilitat d’oferir
espais poc complexos i que facilitin la disminucié de ten-
sié si ho necessita I’ infant.

1.2. En relaci6 a la formacio i 'assessorament:

- Formacio especifica dels professionals del centre en re-

amb trastorns de l'espectre autista o
generals del desenvolupament.

- Possibilitats d’assessorament al personal de I'escola per
part de professionals especialitzats.

lacié a alumnat

1.3.En relacié al curriculum:

- Programacié d’activitats adaptades
competencies a prioritzar, en funcié del nivell de desen-
volupament i de trastorn de l'infant, i que permetin la
seva participacié. En especial les relacionades amb:

que incorporin les
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v" Autonomia personal i afectives
v Relacio social
v/ Comunicaci6 i Llenguatge
v Simbolisme i imaginacio
v Organitzacié de pensament i per |'aprenentatge.

= La possibilitat d’utilitzar metodologies afavoridores del
desenvolupament de les capacitats prioritzades, que fa-
cilitin el sentit de I'activitat, i en organitzacions de grup
diverses.

1.4. En relacio els recursos humans:

- Possibilitat de suport personalitzat amb atenci6 psicoe-
ducativa (Castilla, 2009)

- Possibilitat d’atencid psicologica i psiquiatrica en el cen-
tre educatiu si I'alumne/a o necessita.

1.5.En relacié al treball amb la familia de I'alume/a:

= Possibilitat d’establir una relacié frequent i de col-
laboracié amb la familia.

Possibilitat d’oferir-li suport professional especialitzat
des del centre si es considera necessari.

1. Familia:

- La modalitat d’escolaritzacié desitjada per al seu fill.

- Condicions emocionals i possibilitats organitzatives.

- La possibilitat de tenir una relacié de col-laboracio
amb els professionals de I'escola.

= Necessitats que presenten de suport dels professio-
nals de l'escola.

- Si els germans estan escolaritzats en el mateix centre.

2. Serveis Externs a I’'Escola:
= Tipus d’atencid individualitzada que rep l'infant i fre-
gliéncia.
- Possibilitats d'atencio a la seva familia.
& Organitzacié que permeti I'adequada col-laboracié
amb I'entorn escolar.

PERFILS DE NECESSITATS D'ALUMNAT AMB TEA

Els diferents nivells de desenvolupament i trastorn de cada infant
suposen unes necessitats educatives a les que I'entorn educatiu ha
de respondre per a minimitzar les barreres per |'aprenentatge i la
participacié. Considerant les diferents modalitats d’escolaritzaci6
existents actualment en el nostre territori, i els diferents graus de
necessitats educatives especials dels infants amb trastorns de I'es-
pectre autista, he descrit quatre perfils d’alumnat susceptible de
ser atés en diferents modalitats (taules 1-4). La intencié ha estat
cercar uns indicadors que permetin aproximar-se a diferents ni-
vells de desenvolupament i d’afectacié dels trastorns de I'espectre
autista dins del marc escolar i vincular-los a les necessitats edu-
catives i les diferents possibilitats de modalitat d’escolaritzacid.

Cal recordar la condicié de ventall en els trastorns de I'espectre
autista , que es manifesten amb diferents nivells d’alteracions al
llarg del desenvolupament de cada persona. La vinculacié a algun
dels seglients perfils i a la modalitat d’escolaritzacié corresponent
ha de realitzar-se tenint en compte la individualitat de cada sub-

jecte, com a propia d'un moment precis de la seva evolucié i no
quelcom definitiu, aixi com les possibilitats dels entorns familiar,
escolar i sanitari on es troba ja que, en bona mesura, I'evolucié
que faci dependra del tipus i grau d’atencié que rebi. Per tant, el
segiients perfils només pretenen ser una aproximacio, no classi-
ficadora sind referencial, pels professionals encarregats de I'ori-
entacié escolar, a utilitzar sempre en relacié a un context i en un
periode concret de I'evolucié de l'infant.

Voldria remarcar que la relacié establerta entre tipus de necessi-
tats educatives i la modalitat d’escolaritzacié respon a una analisi,
que pretén ser realista, de I'atenci6 als infants amb discapacitats
al nostre pais en els darrers anys. Per tant no deixa de ser també
quelcom contextual i variable que és d’esperar evolucioni vers a
formes d’escolaritzacié cada cop més inclusives i de qualitat en la
resposta educativa.

L'elaboracié dels seglients perfils s’ha realitzat prenent com a re-
feréncia nivells evolutius corresponents al periode d'escolaritzacio
al segon cicle de I'etapa d’educacié infantil. A I'hora de situar un/a
alumne/a en un perfil concret ens trobarem que no s’acompliran
tots els indicadors alhora, ja que aquests corresponen a diferents
maneres de manifestar el trastorn autista. El perfil més ajustat a un
infant sera aquell que s’adequa més al nivell de desenvolupament
que presenta en les diferents capacitats (alla on és dona un major
nombre d‘iftems). Aquest ens indicara quin tipus de necessitats té i
la modalitat d’escolaritzacié que podria ser-li més adequada.

Les diferéncies entre els items de cada perfil sén tant sols de ma-
tis. Cal ser molt curosos en l'observacié d’aquestos matisos, on es
requereix la participacié dels docents que coneixen l'infant. Tan-
mateix, alguns items poden ser molt més significatius que d‘altres
a I’'hora de determinar I'orientacié escolar.

Per facilitar 'observacié s’adjunta la Pauta per a la valoracio
psicopedagdgica d’infants amb trets relacionats amb I’es-
pectre autista. Vull remarcar que aquesta és una eina que s'ha
comencat a utilitzar recentment a la practica. Per tant cal anar
valorant la seva adequacié i fer els ajustos necessaris. Agrairé els
comentaris i suggeriments que els lectors o usuaris de la mateixa
puguin fer al respecte.
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PERFIL 1 (INICI DEL SEGON CICLE D'EDUCACIO INFANTIL)

INDICADORS DE DESENVOLUPAMENT I TRASTORN

TIPUS DE NECESSITATS
EDUCATIVES

CAPACITATS
D’AUTONOMIA
PERSONAL I
AFECTIVES

CAPACITATS DE
RELACIO SOCIAL

CAPACITATS COMU-
NICATIVES
(inclou SIMBOLISME
I IMAGINACIO)

CAPACITATS D'OR-
GANITZACIO DE
PENSAMENT I PER
L'’APRENENTATGE

ESCOLARITZACIO EN CENTRE
ORDINARI AMB SUPORTS
ESPECIFICS EN SITUACIONS
DETERMINADES

C.E.1. Encara no con-
trola esfinters pero
es preveu que podra
fer-ho en els properes
mesos.

I.A.1. Tolera la relacié
amb adults coneguts i
propers.

I.C.1 Té intencié co-
municativa perd amb
poc intercanvi reciproc
amb l'altre.

R.S.1. Tolera situaci-
ons amb estimuls sen-
sorials intensos i canvi-
ants, pero de vegades
sembla incomode (es
tapa les orelles, s'ama-
ga...).

A.V.1. Necessita ajut
de l'adult, pero col-
labora en vestir-se i
desvestir-se.

V.1. Té vincle establert
amb figures parentals
o de referéncia.

C.1. Té comprensié
d’ordres relacionades
amb I’entorn concret
on es mou.

S I.1. Manifesta inten-
cionalitat en les seves
accions, encara que
aquesta sigui molt pri-
maria (predomini de
|"activitat motriu...).

A.M.1. Pot necessitar
ajut per menjar.

A.C.1. Pot compartir
amb elles mirades o
accions conjuntes.

E.1. El seu llenguatge
expressiu pot ser poc,
o inusualment desen-
volupat  per la seva
edat.

1.FLX.1. Pot tenir al-
guns objectes o temes
d’interés obsessius,
perd pot participar en
activitats proposades.

R.A.1. Si la mestra o
educadora  s’absenta
pot sentir-se neguitds.

C.M.1. Pot tenir di-
ficultat en captar les
expressions o indicis
de pensaments o sen-
timents d’ altres (quan
la mestra o pares s’en-
faden, quan plora un
altre nen...).

E.E.1. Té dificultats
per expressar desitjos
0 emocions de manera
intencional.. Pero ens
dona alguna indicacio
i aixi podem captar
alguna cosa del que li
passa.

2.FLX.1. Pot mostrar-
se perfeccionista en
les seves realitzacions.

R.N.1. Pot inquietar-
li les situacions noves
o els canvis en el seu
entorn, pero els tolera i
s'adapta sense que es
produeixi una desesta-
bilitzacié emocional.

AD i C.1. Pot mostrar
un gran esforg per
respondre als requeri-
ments dels adults, fent
una sobreadaptacio.

I.1.En alguns mo-
ments pot imitar el
que fan adults o altres
infants de manera es-
pontania.

ANT.1. Pot anticipar
situacions habituals
davant d’indicadors co-
neguts.

F.1. Pot tolerar les
frustracions sense fer
rabioles fortes, o si les
té es poden reconduir
sense massa dificultat.

R.C.1. Pot observar
el que fan altres nens
pero practicament no
té interaccions amb
ells.

S.1. Pot fer un joc fun-
cional encara que sigui
repetitiu i amb poca
continuitat.

AT.1. Té tendéncia a
dispersar |’atencio,
perd pot estar estones
curtes realitzant una
accié sense necessitat
de l'ajut de I'adult.

Es alumnat que pot participar en una
bona part de la jornada escolar en les ac-
tivitats generals amb el conjunt de com-
panys, compartint el mateix curriculum.
Cal, pero, fer ajustos en la prioritzacid
d’algunes capacitats, en l|'organitzacio
i en l'estructuracié de les activitats. En
algunes d’aquestes situacions necessita
acompanyament o ajut d’'un adult (quan
presenten complexitat, o quan li puguin
provocar un cert malestar).

També pot necessitar algunes estones de
treball en un entorn més reduit (en petit
grup o individual) i amb professorat es-
pecialitzat, que permetin abordar, de
manera més personalitzada, aspectes de
caire relacional, afectiu, comunicatius, de
procés de pensament i de representacid
simbolica que siguin dificils de treballar
especifica i suficientment amb el grup
general. Per tant, presenta necessitats
de suport especialitzat en situacions
determinades, no generalitzables a
tota la jornada escolar.

Probablement també presenta necessi-
tats d’atencioé per part d'altres professio-
nals especialistes (logopeda, psicomotri-
cista, psicoleg, metge...), que el centre
educatiu té possibilitat d‘oferir-1'hi, i/o
que rep en els serveis especifics del sec-
tor on viu.

El nivell intel-lectual concret, si és ava-
luable, pot estar entre la normalitat i el
retard mental lleu.

(Taula 1)



CONSIDERACIONS PER A L'ORIENTACIO ESCOLAR DE L’ALUMNAT AMB TRASTORNS...

PERFIL 2 (INICI DEL SEGON CICLE D’EDUCACIO INFANTIL)

INDICADORS DE DESENVOLUPAMENT I TRASTORN

TIPUS DE NECESSITATS
EDUCATIVES

CAPACITATS
D’AUTONOMIA
PERSONAL 1
AFECTIVES

CAPACITATS DE
RELACIO SOCIAL

CAPACITATS
COMUNICATIVES
(inclou SIMBOLISME
I IMAGINACIO)

CAPACITATS D'OR-
GANITZACIO DE
PENSAMENT I PER
L’APRENENTATGE

ESCOLARITZACIO EN CENTRE
ORDINARI AMB SUPORTS
ESPECIFICS EN SITUACIONS
DETERMINADES

C.E.2. Pot no controlar
esfinters i no es pre-
veu quan podra fer-ho
(hi ha algun indici de
comprensid de I'habit).

I.A.2.Manifesta poc in-
terés o intermitent per
la relaci6 amb adults
coneguts i propers.

I .C.2 -Manifesta al-
guna intencié comuni-
cativa amb les figures
de referencia, encara
que discontinua i sen-
se llenguatge oral.

R.S.2. Davant d‘esti-
muls sensorials inten-
sos es mostra inquiet,
plora o vol marxar,
perd es tranquil-litza
amb la companyia de
I'adult.

A.V.2. Pot ser que no
col-labori en vestir-se
i desvestir-se o ho faci
de manera molt passi-
va.

V.2. Té moltes dificul-
tats en establir vincles,
o esta molt estreta-
ment vinculat a alguna
de les figures parentals
i manifesta moltes di-
ficultats per separar-
se'n.

C.2. Sembla tenir mol-
tes dificultats per com-
prendre ordres i enun-
ciats orals relacionats
amb si mateix i el seu
entorn. Sovint no res-
pon a ells.

S.I.2. En ocasions
mostra Intencionalitat
en les seves accions.

A.M.2. Necessita ajut
per menjar (presenta
dificultats en [l‘accep-
tacié d‘aliments nous,
menja de manera
indscriminada...).

A.C.2. Les accions
amb l'altre van basi-
cament adregcades a
aconseguir el que vol.

E.2. Es comunica per
aconseguir el que vol
utilitzant la ma de
I'adult com allarga-
ment de la propia. Pot
utilitzar altres recursos
expressius: gest, sons,
cantarella, o paraules,
perd sense un signifi-
cat que es pugui com-
partir.

1.FLX.2. Manifesta
adhesié a objectes o
activitats repetitives o
estereotipades.

R.A.2 Es mostra molt
inquiet i desorientat en
I'abséncia de I'educa-
dora habitual.

C.M.2. Sembla que no
li afecta o no pot reco-
neixer les expressions
dels altres: enuig, ad-
vertiment.

E.E.2. Només puntual-
ment expressa desitjos
0 emocions de manera
intencional. Quan ho fa
pot ser de manera poc
adequada (amb impa-
ciéncia, plors, pregun-
tes repetitives...).

2.FLX.2. Generalment
es mostra resistent als
canvis.

R.N.2. En situacions
noves o0 imprevistes
pot mostrar-se molt
neguitdés. Pot plorar o
voler marxar.

AD i C.2. Respon a
les frustracions amb
rebequeries i cal que
I'adult el contingui du-
rant una estona.

E.E.2. Només puntual-
ment expressa desitjos
o emocions de manera
intencional. Quan ho fa
pot ser de manera poc
adequada (amb impa-
ciéncia, plors, pregun-
tes repetitives...).

ANT.2. Pot arribar a
fer anticipaci6 d’alguna
situacié quotidiana.

F.2. Davant de frustra-
cions pot tenir reacci-
ons d’esclat emocional,
amb algunes rabioles
que poden ser dificils
de contenir.

R.C.2. Només puntu-
alment i amb la induc-
ci6 de I'adult pot mirar
d’altres nens.

S.2. El joc és basica-
ment de caire senso-
motriu. Pot haver indi-
cis de joc funcional.

AT.2. Necessita el su-
port de I'adult per cen-
trar I'atencié durant
una estona en una ac-
tivitat.

L'alumnat d’aquest perfil requereix un
pla individualitzat, que pot incloure adap-
tacions importants, ja siguin del curricu-
lum, de l'organitzacié de I'entorn educa-
tiu i de l'estructuracié de les activitats,
per tal de potenciar les capacitats menys
desenvolupades i alterades de manera
intensa.

Pot romandre en activitats generals del
grup ordinari i participar en algunes
d’elles, pero generalment necessita de
I'acompanyament o suport de I" adult.
Pot ser necessari que estigui una part de
la jornada escolar en grup reduit (3-4
alumnes) amb professorat especialit-
zat per facilitar la tasca psicoeducativa.
En tot cas, requereix una atencié educa-
tiva intensiva i especialitzada durant
la major part de la jornada escolar, que
fa necessaria una dotacié extraordinaria
de recursos personals i materials per al
centre educatiu.

També presenta necessitat d’atencié d’al-
tres professionals (logopeda, psicomotri-
cista, psicoleg, metge...), que el centre
educatiu té possibilitat de oferir-I'hi, i/o
que rep en els serveis especifics del sec-
tor on viu.

Si fos avaluable, el nivell intel-lectual es-
taria entre normal i retard mental mo-
derat.

(Taula 2)
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PERFIL 3 (INICI DEL SEGON CICLE D’EDUCACIO INFANTIL)

INDICADORS DE DESENVOLUPAMENT I TRASTORN

TIPUS DE NECESSITATS
EDUCATIVES

CAPACITATS
D’AUTONOMIA
PERSONAL I
AFECTIVES

CAPACITATS DE
RELACIO SOCIAL

CAPACITATS
COMUNICATIVES
(inclou SIMBOLISME
I IMAGINACIO)

CAPACITATS D'OR-
GANITZACIO DE
PENSAMENT I PER
L’APRENENTATGE

ESCOLARITZACIO EN CENTRE
ORDINARI AMB SUPORTS
ESPECIFICS EN SITUACIONS
DETERMINADES

Els nivells de desenvolupament i trastorns cabalcarien entre els corresponent al perfil 2 i 4.
Els factors contextuals poden determinar la decisié d’escolaritzacié compartida.

No sembla adequat iniciar I'esco-
laritzacié en dos centres al mateix
temps en edats primerenques. Podria
ser indicada aquesta modalitat quan I in-
fant amb necessitats educatives especi-
als significatives ja esta escolaritzat amb
anterioritat en el centre ordinari on conti-
nuara, pero no se li poden oferir totes les
atencions especifiques que requereix. El
centre d’educacié especial li proveeix els
serveis o professionals complementaris
durant una part de I'horari escolar.

ESCOLARITZACIO COMPARTIDA
ENTRE CENTRE D'EDUCACIO
ESPECIAL I CENTRE ORDINARI

Podria ser indicada aquesta modalitat
quan |’ infant ha estat escolaritzat amb
anterioritat en el centre especial, ha fet
un progrés important en els aspectes
d’autonomia, emocionals i comunicatius,
i es considera que pot beneficiar-se del
contacte social més ampli i normalitzat
amb iguals que li proporciona I’ entorn
ordinari durant una part de la jornada
escolar.

(Taula 3)
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CONSIDERACIONS PER A L'ORIENTACIO ESCOLAR DE L’ALUMNAT AMB TRASTORNS...

PERFIL 4 (INICI DEL SEGON CICLE D’EDUCACIO INFANTIL)

INDICADORS DE DESENVOLUPAMENT I TRASTORN

TIPUS DE NECESSITATS
EDUCATIVES

CAPACITATS
D’AUTONOMIA
PERSONAL I
AFECTIVES

CAPACITATS DE
RELACIO SOCIAL

CAPACITATS
COMUNICATIVES
(inclou SIMBOLISME
I IMAGINACIO)

CAPACITATS D'OR-
GANITZACIO DE
PENSAMENT I PER
L'’APRENENTATGE

ESCOLARITZACIO EN CENTRE
ORDINARI AMB SUPORTS
ESPECIFICS EN SITUACIONS
DETERMINADES

C.E.4. Pot no controlar
esfinters i no es preveu
quan podra fer-ho.

I.A.4. No manifesta
interés pel contacte
amb persones. Sembla
impenetrable.

I.C.4. Abséncia de
comunicacié intencio-
nada. Mutisme total o
parcial.

R.S.4. Davant d'es-
timuls sensorials in-
tensos s’inquieta molt
(plora, vol fugir, agre-
deix...), és molt dificil
calmar-lo.

A.V.4 Generalment no
pot col-laborar en ves-
tir-se i desvestir-se.

V.4. Practicament no
té vincles relacionals
amb persones, o pot
existir vincle amb al-
guna de les figures pa-
rentals, pero de forma
adhesiva, molt indife-
renciada, amb dificul-
tats per a separar-se’n
fisicament.

C.4. No hi ha respos-
tes quan se’l crida o se
li donen indicacions.

S.I.4. El seu moviment
i activitat sembla no
tenir objectius ni in-
tencio.

A.M.4. Necessita ajut
per menjar (menja no-
més alguns aliments
concrets i no accepta
de nous).

A.C. 4. Pot reaccionar
amb rebuig quan algu
intenta compartir una
accié amb ell.

E.4. Pot fer alguna ex-
pressié oral com sons,
cantarella, sense cap
intencié comunicativa.

1. FLX.4. En la seva
activitat espontania
predomina la repeticid,
els rituals o estereoti-
pes motores.

R.A.4. Pot mostrar-se
molt alterat en Iab-
séncia de l'educadora,
o no donar cap signe
d’adonar-se’n.

C.M.4. No respon a les
mostres d’emocions
d’altres persones.

E.E.4. Manca total
d’expressié de desitjos
i d’emocions de mane-
ra intencional. Acostu-
men a ser dificils de
comprendre o inter-
pretar.

2. FLX.4. Presenta
molta resisténcia als
canvis de rutines.

R.N.4. Les situacions
noves o desconegudes
li creen molt neguit i
generalment reacciona
amb plor, agressivitat,
volent marxar... Sem-
bla que no s‘adona de
la situacié de canvi.

AD i C.4. Reacciona a
la frustracié amb fortes
rebequeries que poden
durar estona. Cal mol-
ta contencié i presen-
cia de I'adult.

No mostra resposta
davant de situacions
que puguin frustar-lo.

I.4. Es molt dificil que
faci algun tipus d'imi-
tacio, fins i tot amb in-
duccio i estimul.

ANT.4. No pot antici-
par situacions habi-
tuals de la seva vida
quotidiana.

F.4. Sovint té reacci-
ons d‘esclat emocio-
nal, amb rabioles que
poden ser dificils de
contenir.

R.C.4. Els altres nens
semblen inexistents
per a ell/a, malgrat la
induccio6 de I'adult.

S.4. Absencia com-
plerta de joc funcional.
L'activitat espontania
és fonamentalment
motriu o sensorial.

AT.4. Té forces dificul-
tats en centrar I'aten-
ci6 en una activitat,
fins i tot amb l"acom-
panyament de |'adult.

Es tracta d'alumnat que necessita suport
especialitzat de manera generalitzada
tota la jornada escolar, en un entorn
poc complex, estructurat i predictible.
Necessita sovint una relacié educati-
va d’'un a un per oferir-li la possibilitat
d’establir vincles relacionals, estimular
les diferents capacitats, reduir sobreex-
citacions, i ajudar-lo a donar sentit a la
seva activitat.

1. CENTRE NO ESPECIALIZAT EN TEA
L'escolaritzaci6 en Centre d’Educacid Es-
pecial no especialitzat en alumnat amb
Trastorns de I'Espectre Autista estaria in-
dicada en aquells casos en que es consi-
dera convenient que I'alumne compartei-
xi I'horari escolar amb altres infants amb
problematiques diferents a la seva, on
pugui tenir models relacionals més diver-
sificats que els que hi pugui haver en un
centre especialitzat. També seria indicat
quan en el territori no existeixen centres
especialitzats, o no son accessibles per
manca de transport.

Requereix |'atencio de diversos especialis-
tes (logopeda, psicomotricista, psicoleg,
metge...), alguns dels quals pot oferir-li
el centre educatiu. Pot rebre atencié de
professionals dels serveis especifics del
sector on viu.

Si fos avaluable, el nivell intel-lectual seria
de retard mental lleu a moderat o greu.
2.CENTRE ESPECIALITZAT EN TEA
Les caracteristiques de l'alumnat seri-
en les mateixes que en el punt anterior,
pero en aquest cas es considera neces-
saria una preparaciéo molt especialitzada
en TEA dels professionals que hi treba-
llen en el centre, aixi com la preséncia
de perfils professionals clinics: psicolegs
clinics i psiquiatres infantils, per tal que
sigui possible una atencid integrada a
I'alumnat des I'entorn educatiu.

(Taula 4. L'elaboraci6 d’aquests indicadors s’ha realitzat a partir de les quatre Dimensions de |’ IDEA: Inventario de espectro autista (Riviere, 2002), del document Criteris
minims per orientar I'escolaritzacié inclusiva. Orientacions de cara a les propostes d‘escolaritzacié. (Grup de Treball Assessorament Psicopedagogic i Inclusié, coordinat
per CSE de la DGI, 2009), i els referents adquirits en la meva experiéncia professional amb alumnat amb TEA.)
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PAUTA PER A LA VALORACIO PSICOPEDAGOGICA D’INFANTS AMB TRETS RELACIONATS
AMB L'ESPECTRE AUTISTA (Inici segon cicle Educacié Infantil)

NOM:
ESCOLA:

DATA NAIXEMENT:
DATA OBSERVACIO:

CAPACITATS D'AUTONOMIA,
PERSONAL I AFECTIVES

Perfil 1

Perfil 2

Perfil 4

OBSERVACIONS

C.E. Control d’esfinteres

C.E.1. Encara no controla esfinters pero es preveu que
podra fer-ho en els properes mesos.

C.E.2. Pot no controlar esfinters i no es preveu quan po-
dra fer-ho (hi ha algun indici de comprensié de I’'habit).

C.E.4. Pot no controlar esfinters i no es preveu quan
podra fer-ho.

A.V. Ajut en vestit

A.V.1. Necessita ajut de I'adult, pero col-labora en ves-
tir-se i desvestir-se.

A.V.2. Pot ser que no col-labori en vestir-se i desvestir-
se 0 ho faci de manera molt passiva.

A.V.4 Generalment no pot col-laborar en vestir-se i des-
vestir-se.

A.M. Ajut en menjar

A.M.1. Pot necessitar ajut per menjar.

A.M.2. Necessita ajut per menjar (presenta dificultats
en l'acceptacié d’aliments nous, menja de manera inds-
criminada...).

A.M.4. Necessita ajut per menjar (menja només alguns
aliments concrets i no accepta de nous).

R.A. Reacci6 davant
I’'abséncia

R.A.1. Si la mestra o educadora s’absenta pot sentir-se
neguitos.

R.A.2 Es mostra molt inquiet i desorientat en I'absencia
de I'educadora habitual.

R.A.4. Pot mostrar-se  molt alterat en |'abséncia de
I’educadora, o no donar cap signe d’adonar-se’n.

R.N. Reaccio davant la
novetat

R.N.1. Pot inquietar-li les situacions noves o els canvis
en el seu entorn, pero els tolera i s'adapta sense que es
produeixi una desestabilitzacié emocional.

R.N.2. En situacions noves o imprevistes pot mostrar-
se molt neguitds. Pot plorar o voler marxar.

R.N.4. Les situacions noves o desconegudes li creen
molt neguit i generalment reacciona amb plor, agres-
sivitat, volent marxar... Sembla que no s’adona de la
situacio de canvi.

F. Reacci6 a les
frustracions

F.1. Pot tolerar les frustracions sense fer rabioles fortes,
o si les té es poden reconduir sense massa dificultat.

F.2. Davant de frustracions pot tenir reaccions d’esclat
emocional, amb algunes rabioles que poden ser dificils
de contenir.

F.4. Sovint té reaccions d’esclat emocional, amb rabio-
les que poden ser dificils de contenir.

Total de cada perfil




CONSIDERACIONS PER A L'ORIENTACIO ESCOLAR DE L’ALUMNAT AMB TRASTORNS...

CAPACITATS DE RELACIO SOCIAL Perfil 1 | Perfil 2 | Perfil4 | OBSERVACIONS

L.A. Intereés pels altres | I.A.1. Tolera la relacié amb adults coneguts i propers.

I.A.2.Manifesta poc interes o intermitent per la relacid
amb adults coneguts i propers.

I.A.4. No manifesta interes pel contacte amb persones.
Sembla impenetrable.

V.1. Té vincle establert amb figures parentals o de re-

V. Vincle relacional feréncia.

V.2. Té moltes dificultats en establir vincles, o esta
molt estretament vinculat a alguna de les figures pa-
rentals i manifesta moltes dificultats per separar-se’n.

V.4. Practicament no té vincles relacionals amb per-
sones, o pot existir vincle amb alguna de les figures
parentals, pero de forma adhesiva, molt indiferenciada,
amb dificultats per a separar-se’n fisicament.

A.C.1. Pot compartir amb elles mirades o accions con-

A.C. Acci6 conjunta juntes.

A.C.2. Les accions amb l'altre van basicament adreca-
des a aconseguir el que vol.

A.C. 4. Pot reaccionar amb rebuig quan algl intenta
compartir una accié amb ell.

C.M.1. Pot tenir dificultat en captar les expressions o

C-M. Comprensi6 indicis de pensaments o sentiments d’ altres (quan la

mentalista mestra o pares s’enfaden, quan plora un altre nen...).
C.M.2. Sembla que no li afecta o no pot reconéixer les
expressions dels altres: enuig, advertiment.
C.M.4. No respon a les mostres d’emocions d’altres per-
sones.
Ad. i C. Adaptacio i AD i C.1. Pot mostrar un gran esforg per respondre als
Contencio requeriments dels adults, fent una sobreadaptacié.
AD i C.2. Respon a les frustracions amb rebequeries i
cal que I'adult el contingui durant una estona.
AD i C.4. Reacciona a la frustracié amb fortes rebe-
queries que poden durar estona. Cal molta contencié i
preséncia de I'adult.
No mostra resposta davant de situacions que puguin
frustar-lo.
R.C. Relacié amb R.C.1. Pot observar el que fan altres nens perd practi-
companys cament no té interaccions amb ells.

R.C.2. Només puntualment i amb la induccid de I'adult
pot mirar d‘altres nens.

R.C.4. Els altres nens semblen inexistents per a ell/a,
malgrat la induccié de I'adult.

Total de cada perfil
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CAPACITATS COMUNICATIVES

I SIMBOLIQUES Perfil 1 | Perfil 2 | Perfil 4 OBSERVACIONS

I.C. Intencio I.C.1 Té intencié comunicativa perd amb poc intercanvi
comunicativa reciproc amb l'altre.

I .C.2 -Manifesta alguna intencié comunicativa amb les
figures de referéncia, encara que discontinua i sense
llenguatge oral.

I.C.4. Abséncia de comunicacié intencionada. Mutisme
total o parcial.

C.1. Té comprensidé d’ordres relacionades amb I'entorn

€. Comprensio concret on es mou.

C.2. Sembla tenir moltes dificultats per comprendre or-
dres i enunciats orals relacionats amb si mateix i el seu
entorn. Sovint no respon a ells.

C.4. No hi ha respostes quan se’l crida o se li donen
indicacions.

E.1. El seu llenguatge expressiu pot ser poc, o inusual-

E. Llenguatge expressiu ment desenvolupat per la seva edat.

E.2. Es comunica per aconseguir el que vol utilitzant la
ma de I'adult com allargament de la propia. Pot utilitzar
altres recursos expressius: gest, sons, cantarella, o pa-
raules, pero sense un significat que es pugui compartir.

E.4. Pot fer alguna expressi6 oral com sons, cantarella,
sense cap intencié comunicativa.

E.E.1. Té dificultats per expressar desitjos o emocions
de manera intencional.. Pero ens dona alguna indicacid i
aixi podem captar alguna cosa del que li passa.

E.E. Expressio
d’emocions

E.E.2. Només puntualment expressa desitjos o emoci-

ons de manera intencional. Quan ho fa pot ser de ma-
nera poc adequada (amb impaciéncia, plors, preguntes
repetitives...).

E.E.4. Manca total d’expressio de desitjos i d’emocions
de manera intencional. Acostumen a ser dificils de com-
prendre o interpretar.

I.1.En alguns moments pot imitar el que fan adults o

1. Iritaglo altres infants de manera espontania.

I.2. Amb induccié o estimulacié pot arribar a imitar
algunes accions.

1.4. Es molt dificil que faci algun tipus d’imitaci6, fins i
tot amb induccid i estimul.

S.1. Pot fer un joc funcional encara que sigui repetitiu i

S. Simbolisme amb poca continuitat.

S.2. El joc és basicament de caire senso-motriu. Pot
haver indicis de joc funcional.

S.4. Abséncia complerta de joc funcional. L'activitat es-
pontania és fonamentalment motriu o sensorial.

Total de cada perfil




CONSIDERACIONS PER A L’ORIENTACIO ESCOLAR DE L’ALUMNAT AMB TRASTORNS...

CAPACITATS D'ORGANITZACIO DE
PENSAMENT I PER L'APRENENTATGE

Perfil 1 | Perfil 2

Perfil 4

OBSERVACIONS

R.S. Reacci6 a estimuls
sensorials

R.S.1. Tolera situacions amb estimuls sensorials inten-
sos i canviants, pero de vegades sembla incomode (es
tapa les orelles, s'amaga...).

R.S.2. Davant d’estimuls sensorials intensos es mostra
inquiet, plora o vol marxar, pero es tranquil-litza amb la
companyia de I'adult.

R.S.4. Davant d’estimuls sensorials intensos s’‘inquieta
molt (plora, vol fugir, agredeix...), és molt dificil cal-
mar-lo.

S.I. Sentit i Intencionali-
tat d’accions

S I.1. Manifesta intencionalitat en les seves accions,
encara que aquesta sigui molt primaria (predomini de
I'activitat motriu...).

S.1.2. En ocasions mostra Intencionalitat en les seves
accions.

S.I1.4. El seu moviment i activitat sembla no tenir ob-
jectius ni intencid.

FLX. Flexibilitat

1.FLX.1. Pot tenir alguns objectes o temes d’interés
obsessius, pero pot participar en activitats proposades.

1.FLX.2. Manifesta adhesid a objectes o activitats repe-
titives o estereotipades.

1. FLX.4. En la seva activitat espontania predomina la
repeticio, els rituals o estereotipes motores.

2.FLX.1. Pot mostrar-se perfeccionista en les seves
realitzacions.

2.FLX.2. Generalment es mostra resistent als canvis.

2. FLX.4. Presenta molta resistencia als canvis de ru-
tines.

ANT. Anticipacié

ANT.1. Pot anticipar situacions habituals davant d’in-
dicadors coneguts.

ANT.2. Pot arribar a fer anticipacié d’alguna situacio
quotidiana.

ANT.4. No pot anticipar situacions habituals de la seva
vida quotidiana.

AT. Atencio

AT.1. Té tendéncia a dispersar |'atencio, pero pot estar
estones curtes realitzant una accié sense necessitat de
I'ajut de I'adult.

AT.2. Necessita el suport de I’adult per centrar I'atencio
durant una estona en una activitat.

AT.4. Té forces dificultats en centrar I'atencid en una
activitat, fins i tot amb I'acompanyament de I'adult.

Total de cada perfil

SUMES D’ ITEMS PER CAPACITATS

Perfil 1

Perfil 2

Perfil 4

Capacitats d’autonomia personal i afectives

Capacitats de relacié social

Capacitats comunicatives i simboliques

Capacitats d’organitzacié de pensament
i per I'aprenentatge

Totals
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LLEGENDA DE SIGLES DELS INDICADORS

Capacitats d’autonomia

personal i afectives: Capacitats de relacié social

Capacitats d’organitzacié
de pensament i per
I"aprenentatge

Capacitats comunicatives

I.A. Interés pels altres

V. Vincle relacional

A.C. Acci6 conjunta

C.M. Comprensié mentalista
Ad. i C. Adaptacio i Contencid
R.C. Relacié amb companys

C.E. Control d’esfinters

A.V. Ajut en vestit

A.M. Ajut en menjar

R.A. Reacci6 davant |'abséncia
R.N. Reaccié davant la novetat
F. Reaccio a les frustracions

R.S. Reaccid a estimuls sensorials
S.I. Sentit i Intencionalitat d'ac-
cions

ANT. Anticipacio

FLX. Flexibilitat

AT. Atencid

I.C. Intencié comunicativa
C. Comprensio

E. Llenguatge expressiu
E.E. Expressio d’emocions
I. Imitacié

S. Simbolisme

Notes:

[*]El contingut d’aquest article ha estat elaborat a partir del treball realitzat durant
la llicéncia d’estudis que el Departament d’Educacié de la Generalitat de Catalunya
em va concedir durant el curs 2008-09. Agraeixo les aportacions fetes per part del/
es company/es dels EAP de Sants-Monjuic i Sabadell.

[1] Inclou les Unitats d’Educacié Especial (Decret 299/1997) existents en centres
ordinaris, segons indiquen les Instruccions per a |'organitzacioé i funcionament dels
centres educatius per al curs 2010-11.

[2] Les UME s6n recursos educatiu-terapéutics existents en algunes institucions o

escoles especialitzades per atendre infants amb trastorns mentals greus.
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