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PROJECTES EDUCATIUS DE CIUTAT:
PASSAT, PRESENT I FUTUR

Des de la segona meitat del segle XIX
fins a la segona guerra mundial, la fe en
I’escola i en el dret de tothom a I’educacid
van esdevenir una de les grans banderes de
tot moviment que volgués transformar la
societat. Durant decennis, milers d’homes
i dones van apostar per I’escola com el
mecanisme que, transformant les persones,
canviaria les societats. Pero la década dels
60 (justament aquests dies recordem els 40
anys del maig del 68) va ser una auténtica
dutxa d’aigua freda per al sistema educa-
tiu reglat. D’una banda, I’estructuralisme
sociologic de Bourdieu, Passeron, Baude-
lot, Establet, ... va denunciar una escola
que, enlloc de subvertir les desigualtats
inicials entre infants, les reproduia i les
certificava. Davant d’aixo, la resposta sem-
blava clara: calia més i millor escola. Pero
d’altra banda, naixia un moviment amb
una transcendeéncia que sovint ha estat poc
ressaltada: la teoria de la desescolaritzacio.

Dins d’aquest moviment, tant P. Goodman,
un escriptor de I’esquerra liberal nord-
americana, com el capella comunista Ivan
Illich, van proposar I’estratégia contraria:
una desinstitucionalitzacié de I’educacio
dels infants enfront d’un sistema educa-
tiu que reproduia les desigualtats, que te-
nia grans dificultats per treballar temes de
formaci6 moral, i que atorgava uns certifi-
cats que cada vegada tenien menys valor.
Segons el seu pensament, I’escola tenia
un problema central: s’oposava a la co-
munitat, a la ciutat, a la vida. I per suplir
aix0, proposaven una profunda reforma de
I’escola que pretenia eliminar “els murs”
que la separaven de ’entorn social tot en-
tenent que tota la societat i la realitat era
educadora. Fou en aquest context de “crisi
mundial de ’educacié”, una educacid en-
tesa com a escola totpoderosa que podia
subvertir sola les logiques socials, quan
el politic frances E. Faure publica I'any
1972 el seu informe sobre ’educacio per
a la UNESCO titulat “Aprendre a ser” en
el qual es formula per primera vegada la
idea de “ciutat educadora”. Aquest nou
paradigma trenca amb ‘“I’escolarisme”
precedent i, aprofitant, entre d’altres, les
reflexions critiques de les teories de la des-
escolaritzacié proposa repensar 1’educacio
des de la maxima de “tot educa”. Aquest
paradigma, que no s’oposa a 1’escola mal-
grat n’és critic, integra la institucié escolar
en un context més ampli, en un continum
educatiu que abraga tots els espais 1 tots els

temps de la vida d’una persona: si tot edu-
ca caldra reconeixer quin €s el curriculum
que aporta cada element, cada relacio, cada
dinamica... i treballar conjuntament per un
projecte educatiu més compartit entre tots
els agents socialitzadors i més coherent
amb les idees d’autonomia, de llibertat,
de democracia, de solidaritat 1 de felicitat.

Amb aquest important bagatge teoric al da-
rrera, Barcelona acull ’any 1990 el primer
congrés mundial de ciutats educadores. Es
a dir, de pobles, viles, barris 1 ciutats que
busquen esdevenir no només contenidors
sind auténtics agents educatius. Com expo-
sava la primera carta de ciutats educadores:
“La ciutat sera educadora quan reconeixera,
exercira 1 desenvolupara, a més de les fun-
cions tradicionals -econdmica, social, po-
litica i de prestacid de serveis-, també una
funcié educadora, en el sentit que assumeix
una intencionalitat 1 una responsabilitat
amb I’objectiu de la formacio, la promocioé
i el desenvolupament de tots els seus ha-
bitants, comengant pels nens i els joves”.

Durant alguns anys for¢a municipis, espe-
cialment del nostre pais, van formar part
del moviment internacional de ciutats edu-
cadores que buscava avangar cap aquest
ideal. Pero algunes ciutats catalanes aviat
comencen a entendre que nomeés signant
una carta el seu municipi no esdevindra edu-
cador i que, per tal que aixd s’esdevingui,
cal planificar i estructurar actuacions. Aixi
neixen, entre 1997 1 1998, els dos primers
Projectes Educatius de Ciutat (PEC) a
Barcelona i Sabadell. Uns projectes que,
emmirallats en els plans estratégics que
proliferen arreu, busquen fer de 1’educacio
un motor preferent de desenvolupament
de les ciutats posant ['element educatiu
al centre de la politica municipal. Havien
nascut els PEC de primera generacio.

Des de I'any 1998, en el qual la Diputa-
cid de Barcelona encarrega una breu guia
metodologica per a |’elaboracid dels PECs,
fins al 2004, una vintena de municipis van
elaborant, amb maneres, temps i formes
diverses, el seu projecte per anar esdeven-
int ciutat o poble educador. Pero la realitat
social, educativa, familiar ... és complexa
i la sensacio que els resultats no sén els
esperats comenga a planar sobre el pro-
jecte. La gran critica que a nivell tedric
es feu als moviments desescolaritzadors,
la seva manca de concrecioé en les pro-

postes i alternatives, havia arribat fins als
PEC: el paradigma de la ciutat educadora
és altament critic 1 estimulant perd ... com
s’implementa? Al llarg de 2004 i 2005 els
PEC reben un nou impuls tedric i practic.
D’una banda, des de I'IGOP es plante-
gen uns nous postulats per als PECs que
deixen enrere visions més “estrategiques”
per avancar cap a uns PEC que només des
d’un treball participatiu i comunitari poden
avangar cap a la proposta de ciutat educa-
dora: s’havien formulat els PEC de segona
generacio. Uns PECs de segona generacio
que, gracies a la segona guia metodologica
publicada per la Diputacié de Barcelona
1 'IGOP el 2005, arriben fins avui a una
trentena de nous municipis de tot el pais.

Comespotveure, lafilosofiaque sustentaels
PEC és semblant a la dels Plans Educatius
d’Entorn, les comunitats d’aprenentatge,
les xarxes educatives, les ZER... 1 és el que
comencem a anomenar com a “nova cultu-
ra educativa”: ’escola i el sistema educatiu
com a ens tancat, autosuficient i autocen-
trat esta condemnat al fracas enfront de la
complexitat de I’envit educatiu actual. No-
més les estratégies de joc de suma positiva,
de treball en xarxa, de projecte educatiu
compartit, de complicitats i confianga entre
tots els agents, espais i temps educatius...
poden aportar a ’infant, el jove o ’adult
un context global d’aprenentatge que li
permetin aprendre i practicar 1’autonomia,
la fraternitat i la llibertat. Arribats fins
aqui, sembla important que cada context,
cada professional, cada espai... assagi for-
mes 1 maneres de practicar un ideal que
no per llunya, esdevé menys estimulant.
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