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ORDINARIS
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bans de comengar a desenvolupar el contingut d’aquest
article, cal definir de qui parlem quan parlem de nens sords. Enca-
ra que, internacionalment esta completament estesa la classificacié
dels alumnes amb peérdues auditives en dos grups, hipoacusics i
sords, depenent de com i en quin grau la pérdua auditiva incideix
en la percepcié de la paraula, en entorns propers encara és
possible trobar la utilitzacié del terme “sord” per a tot tipus de
perdues. Tota vegada que les necessitats derivades per la pérdua
auditiva s6n molt diferents segons es pertanyi a un grup o ’altre,
és adequat d’especificar a qui fa referéncia I’expressié “alumnes
sords ““.

L’Oficina Internacional d’Audiologia (B.I.A.P. en francés) va
proposar de classificar les perdues auditives a partir de la mitjana
de les perdues en freqiiéncies 500 Hz, 1000 Hz, 2000 Hz i 4000 Hz.
Segons aixo, la classificacié aniria des d’una audicié normal a una
perdua auditiva pregona, passant per diferents graus de pérdua,
des de lleugera a mitjana o severa. La incidéncia d’aquests graus
en la percepcié espontania del llenguatge és més determinant a
mida que la pérdua auditiva creix, fins a arribar a un punt que, tal
i com diuen Quigley i Paul (1984) “(...) en algun moment del
continuum audiologic, hi ha una discontinuitat funcional: a I’hora
d’aprendre, la persona esdevé principalment visual enlloc
d’auditiva”. Quan parlem “d’agrupacié d’alumnes sords”, estem
parlant d’un col-lectiu que té dificultats importants per a la
percepcié espontania del llenguatge oral, cosa que,
conseqlientment, implicara la generaci6 d’un conjunt de decisions
1 d’actuacions dirigides a pal-liar, tant i com sigui possible, les
dificultats que aquesta situacié pugui generar. Amb tot, cal
puntualitzar que moltes d’aquestes actuacions i decisions
s’hauran fet o pres molt més abans del moment de I’escolaritzacid
d’aquell alumne, com a conseqiiencia del diagnostic de pérdua
auditiva. Una de les decisions més importants sera la que fa
referéncia a la modalitat de comunicacio, ja sigui signada, bilin-
giie o oral. Aquesta decisi6 tindra un paper important a I’hora de
I’escolaritzacio, ja que una opcid signada o bilingiie comporta la
necessitat d’un centre, on la llengua de signes sigui eina de
comunicaci6 i d’aprenentatge. En canvi, en el cas de nens
hipoacusics o sords, les families dels quals han optat per I’opci6
de llengua oral, la seva escolaritzacio es preveu en qualsevol
centre ordinari ja que la llengua oral és I’eina comu per a la
comunicaci6 i I’aprenentatge en tots els centres. Aquesta
planificacid, totalment justificable a nivell tedric, té uns resultats
molt diferents a nivell practic pel que fa a la resposta educativa
dels alumnes sords (¢s a dir, amb pérdues molt importants). Hem
comentat més amunt, com, a partir d’un cert grau de pérdua
auditiva, hi ha un canvi funcional, 1’aprenentatge espontani del
llenguatge oral esta molt compromeés i depén fortament de tot un
conjunt d’actuacions previes: deteccid primerenca, orientaci6 i

seguiment dels pares (tant pel que fa a la superaci6 del dol com en
els aspectes comunicatius), us de protesis, etc... tot un conjunt de
variables que configuraran I’evolucié d’aquell nen en més o menys
grau, pero que, tot i aixi, demanaran una resposta educativa plani-
ficada i complexa. Aquesta resposta educativa dificilment és
possible de donar en tots i cada un dels centres ordinaris que
acullen alumnes sords, és per aixd que s’ha contemplat la
possibilitat d’agrupar-los en centres que vulguin modificar la seva
practica educativa per donar una resposta, el més normalitzada
possible a aquests alumnes.

COM REPERCUTEIX UNA PERDUA AUDITIVA EN
EL DESENVOLUPAMENT D’UN INFANT?

Una pérdua auditiva important té repercussions pel que fa a la
percepcio d’informacid sonora, cosa que incideix en la manera
com es coneix el mén i com s’hi relaciona. Aixo té implicacions en
diferents aspectes del desenvolupament de I’infant, especialment
quan aquesta és present des del naixement o en els primers mesos.

Des del punt de vista comunicatiu, no només incideix en
I’aprenentatge del codi oral, sind que també configura una mane-
ra especifica de comunicar-se. Tal i com hem anat dient, una
perdua auditiva important comporta un canvi funcional (Quigley
iPaul, 1984) ja que la percepcié del llenguatge deixa de recolzar-se
en I’audici6 i passa a ser visual. Aquest aspecte funcional confi-
gura una manera diferent de relacionar-se i té un pes important
quan, en les interaccions entre el nen sord i 1’adult, es parla i
comenta sobre un objecte o un fet que s’esta vivint: al nen sord li
cal dirigir la mirada alternativament a les dues fonts d’informacio,
’objecte i els llavis (o les mans) del seu interlocutor. En canvi, el
nen oient rep les dues informacions de manera simultania, facilitant-
li establiment de relacions entre alld que es diu i allo que es veu.
Tenir present aquesta manera diferent d’interaccionar implica
ensenyar als interlocutors com compensar-la, per exemple donant
més temps per dirigir la mirada. Per altra banda, I’esforg que li pot
representar pot fer que es cansi més aviat o que doni poca resposta
a la interaccié. Aquesta situacié pot comportar que les persones
de I’entorn restringeixin les seves interaccions amb el nen sord,
donant-li moltes menys possibilitats d’experiéncies
comunicatives, cosa que, logicament, incidira en les seves
oportunitats d’utilitzar el llenguatge per a qualsevol de les seves
funcions. I encara, una mala comprensié de les necessitats de
I’infant sord pot fer que les interaccions es donin més des d’un
estil instructiu (per a ensenyar) que no pas comunicatiu. Aixi,
veiem que, tot i que una pérdua auditiva configura una manera de
funcionar, és com actua I’entorn qui determina el grau de
desenvolupament comunicatiu de ’infant sord. Per tant, és molt
important que les persones de I’entorn entenguin i sapiguen com
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interaccionar amb I’infant sord per tal que tingui tantes o més
oportunitats comunicatives de qualitat que els altres nens oients.

Pel que fa a ’aprenentatge del llenguatge oral, aquest també
€s compromes per la perdua auditiva. L’Gs primerenc de protesis
facilitara, en més o menys grau, la percepcio del llenguatge i,
conseqiientment, el seu aprenentatge, pero, tot i aixi, al nen sord
li caldra la lectura labial per poder comprendre el que se li diu. No
obstant, la lectura labial no mostra de manera prou transparent tot
el sistema fonologic, i per tant, per la percepcié del llenguatge
oral, cal el recolzament d’altres recursos: restes auditives, sistemes
complementaris...,com diuen Freeman i Blockberger (1987) “(...)
adquirir llenguatge sentint-ne només fragments o veient-ne una
representaci6 parcial en els llavis és realment una tasca dificil”.
Per altra banda, I’experiéncia lingiiistica en diversitat de situacions
comunicatives li permetra 1’aprenentatge del codi, pero cal tenir
present que, mentre que el nen oient sent estructures lingiiistiques
que s’emeten en el seu entorn encara que no es dirigeixin a ell, el
nen sord només rep allo que, de manera volguda, se li diu. Per
tant, si I’entorn no té present aquest aspecte i restringeix el
llenguatge que li dirigeix, esta també restringint de manera clara el
seu desenvolupament lingiiistic.

També el desenvolupament cognitiu pot estar compromes si

no es té present que ’entrada de la informacio és sobretot visual
1 que cal aquest recolzament per facilitar [’aprenentatge del nen
sord. Amb tot, pero, el recolzament visual no ¢s suficient si el
llenguatge no actua com a mediador i matisa la informacié rebuda
visualment. Un estudi portat per Marchesi i altres (1995) sobre
I’evolucid del joc simbolic en els nens sords, mostra com aquests
son capacgos de fer accions simboliques de diferents tipus:
assumir el punt de vista dels altres, utilitzar objectes per funcions
diferents de la seva, organitzar una seqiiencia d’accions... pero
on sembla que tenen dificultats €s a assignar un rol als
personatges 1 portar a terme les accions propies del rol assignat
aixi com planificar i organitzar les seves accions. En aquests
aspectes el llenguatge hi té un paper important com ho demostra
el fet que, en la recerca, s’han trobat interrelacions entre els
diferents nivells de realitzacio i el nivell de llenguatge.
No obstant aix0, juntament amb el paper del llenguatge, també el
rol de I’adult és molt important en el creixement cognitiu del nen
sord. Aixi, seguint la teoria de la interaccio social de Vygotsky,
segons el qual, aprendre €s un procés compartit de pensament,
I’aprenentatge d’aquests nens demana, de manera clara, la
mediacid dels altres per donar significat i interpretar 1’entorn
captat visualment.
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personal se situa en dos aspectes. El primer d’aquests té a veure
amb com la manca de capacitat per percebre informacions
sonores de I’entorn genera una sensacié de descontrol de la
situacid i, conseqiientment, d’inseguretat. A copia d’experien-
cies incontrolables en les quals la percepcié auditiva ha impedit
I’accés a la informacid, es genera un inseguretat totalment
justificable. Per altra banda, I’entorn, també influit per la falta de
control de la informacié sonora, sobreprotegeix en excés i
impedeix el creixement cap a I’autonomia del nen sord.

I finalment, pel que fa al desenvolupament social, cal tenir
present que la percepcié d’un mateix com a diferent pot comportar
una mala integracié social, augmentada per la manca d’habilitat
per interaccionar, per fer amics, per a ser acceptat pels companys.
Una vegada més, el paper de mediador de 1’adult és important pel
desenvolupament del nen sord en aquesta dimensio.

Com es pot deduir de I’analisi d’aquesta descripcio, hi ha un
fet de base, la perdua auditiva, que té unes conseqiiéncies en el
desenvolupament dels infants que la pateixen. No obstant, la
relacié entre aquests fets i les seves conseqiiéncies no és una
relacio lineal de causa-efecte siné que, tal i com ja hem apuntat
més amunt, hi ha altres variables que configuraran d’una manera
determinada cada un dels nens, encara que el grau de pérdua
sigui el mateix.

QUE CAL TENIR EN COMPTE PER PLANTEJAR LA
RESPOSTA EDUCATIVA?
En el moment de 1’escolaritzacié d’aquests alumnes sords, el seu
desenvolupament en cada un d’aquests aspectes sera més o
menys proper al que els correspondra per edat cronologica pero,
el que és cert és que encara els quedara un llarg cami cap al ple
desenvolupament de les seves capacitats.

Per a I’ajustament de la resposta educativa cal tenir present
tres nivells:

1. Les implicacions educatives d’una perdua auditiva
important.

2. Els plantejaments educatius que ha de fer un centre per a
poder donar resposta.

3. Laconcrecid d’aquesta a 1’aula i a nivell individual.

1. Implicacions educatives

Assegurar el ple desenvolupament dels alumnes sords
implica una série de decisions i actuacions a nivell escolar,
resumides en el segiient quadre:
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ASPECTES DEL DESENVOLUPAMENT
GENERAL DELS ALUMNES AFECTATS PER
UNA PERDUA AUDITIVA

IMPLICACIONS EDUCATIVES PER DONAR
RESPOSTA A LES NECESSITATS

ASPECTES COMUNICATIVO LINGUISTICS

= Necessitat d’apropiar-se de manera
espontania d’'un codi comunicatiu util
amb |’entorn.

. Necessitat destablir comunicacid oral
amb els altres.

*  Necessitat d'accedir a la lectura i
I"escriptura com a eina de comunicacio

= Disseny d'un pla d actuacio (familiar,
escolar 1 de I'entorn) adrecat a afavorir el

desenvolupament  lingiiistic en  les
situacions comunicatives naturals.

= Us  destratégies  comunicatives 1
lingiiistiques.

= Planificacido de situacions comunicatives
que facilitin 1'us del codi escrit.

ASPECTES D’ACCES AL CURRICULUM I METODOLOGICS

= Necessitat d'un curriculum que tingui en
compte les dificultats derivades de la
perdua auditiva.

. L accés a la informacio de 'entorn.

*  Necessitat dassegurar 1'accés al codi
escrit.

. Necessitats d’establir relacions
cognitives més enlla de I'experiéncia
directa 1 la concrecio.

*  Necessitat duna  avaluaci6  del
coneixement independent de la forma
lingiiistica.

= Analisi del curriculum general i si s escau,
desenvolupament d’adequacions en funcio
de les possibilitats de I'alumne.

Us dc diferents vies d'entrada i
d’estratégics facilitadores d'accés a la
informacio.

Treball explicit del text escrit des de totes
les arees curriculars.

Us d’una metodologia que posi I"accent en
la co-construccio del coneixement 1 que
emfatitzi I'exploracid activa enfront de la
recepcio passiva.

Ajut per establir relacions entre allo que
sap 1 alldo que aprén per tal que el seu
aprenentatge sigui significatiu: explicitacid
1 is de mitjans de representacio.

Establiment de criteris 1 mitjans ajustats
d’avaluaci¢ utilitzant formes diverses.

ASPECTES PERSONALS I SOCIALS

. L elaboracié d un autoconcepte positiu.

. Necessitat d establir relacions socials.

= Facilitaci16 de¢ la propia identificacio
personal 1 autovaloracio positiva, amb una
accio tutorial intensa.

Potenciacié d’estratégies que afavoreixin
la seva participacié 1 integracid en les
activitats 1 rclacions grupals.
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2. Plantejaments educatius dels centres per do-

nar resposta a I’alumnat sord.

Els alumnes amb necessitats educatives més especifiques
com a conseqiiencia d’una perdua auditiva molt important,
requereixen plantejaments educatius globals que contemplin
I’especificitat de les necessitats provocades per la sordesa, més
enlla dels plantejaments individuals que permet I’escolaritzacio
en centres ordinaris sectoritzats.

Els centres ordinaris d’agrupament d’alumnat sord, compten
amb la implicacid de tota la comunitat educativa: claustre, pares,
personal no docent, personal d’activitats complementaries i
extraescolars, de manera que el projecte, segons el cas, queda
explicitat en documents base de centre, com el PEC, el PCC o el Pla
Estratégic, reflectint d’una manera o altra, els segilients principis:

e Us de la llengua catalana -oral i escrita- com a llengua
vehicular i d’aprenentatge, amb 1’us d’estrategies i recursos
especifics adequats a les diferents situacions escolars.

e El centre com a context natural d’aprenentatge lingiiistic:
totes les interaccions que es donen amb mediacio lingiiistica dins
el centre sOn situacions d’aprenentatge de la llengua, cal utilitzar-
les per afavorir-lo. Prioritzaci6 dels aspectes funcionals.

e Cura en les condicions d’us del llenguatge oral, per facili-
tar la comunicacio i I’aprenentatge de la llengua: la ubicacio fisica
i les condicions visuals per a la lectura labial, I’ambient sonor per
afavorir I’aprofitament de les restes auditives, i I’adaptacid lin-
gliistica natural a la competencia de cada alumne per facilitar-li
I’aprenentatge.

e Prioritzacié de la llengua escrita, el seu us en el context
escolar 1 el seu aprenentatge.

e Tractament de les dificultats auditives i les seves
implicacions dins el marc tutorial, amb un coneixement i comprensio
per part de tots —professorat, alumnat, families i personal del cen-
tre- que impliqui una normalitzacio.

e Prioritzacio dels aspectes personals i de relacid social dels
alumnes, a partir d’una important tasca d’accié tutorial, amb un
tractament diferenciat de la problematica que comporta la sordesa,
tenint en compte la diversitat, en un marc de dialeg entre els
alumnes amb la mediacio del tutor, i potenciant les relacions.

e Prioritzacié d’habits i actituds, amb un tractament explicit
de les regles de convivencia i les normatives de funcionament.

e Prioritzaci6 d’objectius i continguts procedimentals, amb
criteris metodologics generals per potenciar 1’aprenentatge
significatiu: experiencia directa i activitat amb la mediacié del grup
i de I’adult, per a la construccié del coneixement.

e Provisio d’ajuts per a I’accés a la informacio formal de les
diverses arees, i informal de vida del centre: recursos visuals,
equips FM, mitjans grafics de representacié del coneixement,
anticipacid individual/petit grup, suports escrits previs/simultanis,
experimentaci6 o exemplificacié suplementaria, reorganitzacio o
resum posterior de la informacio.
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e Adaptacio / modificacié del curriculum, si cal, de les arees
on la perdua auditiva té una incideéncia directa: arees de llengiies
i musica.

e Mesures d’atenci6 a la diversitat de I’alumnat més o menys
especifiques, tant de personal com d’agrupament d’alumnes: grup-
classe o grup flexible, petit-grup especific o atencid individual,
per aquest ordre de preferencia.

e Criteris i mitjans ajustats d’avaluaci6 dels continguts, en
funci6 del curriculum i de les possibilitats d’expressio del
coneixement de cada un, superant les dificultats lingiiistiques.

e Prioritzaci6 de la coordinaci6 entre mestres, especialistes i
professionals de serveis educatius.

e Formacidé continua del claustre en sordesa, llenguatge,
didactica de la llengua, etc.

e Importancia de la relaci6 dels tutors i especialistes amb les
families de I’alumnat sord: informacio i orientacio.

A més d’aquests plantejaments globals que permeten una
millora I’educacié de I’alumnat sord, I’agrupament facilita la
concentracid de recursos especifics, tant personals com tecnics i
materials, i I’especialitzacio dels mestres o professors del centre,
que permet organitzar i ajustar I’atenci6 educativa de cada alumne
en cada moment. D’altra banda, la concentracié d’alumnat sord
en un centre, facilita la “normalitzacié” de la sordesa, amb models
diferents de persona sorda de diferents edats, i potencia
I’establiment de relacions entre alumnes oients i sords, i entre
sords.

3. Concrecio d’aquests plantejaments a ’aula i

a nivell individual

Aquesta concrecid es basa en la idea d’una millora conscient
de la practica educativa a 1’aula per tal de facilitar a tots els alumnes
i especialment a I’alumnat sord, al maxim i de manera natural, la
consecuci6 dels objectius educatius. Aquesta millora es fonamenta
en I’analisi d’unitats d’acci6 educativa, la seva relacio amb 1’ls
del llenguatge, 1 la facilitacié del seu accés.

Aixi, a ’Educacio Infantil, les unitats d’analisi son les
diferents situacions educatives, tant les que incideixen en
aprenentatges, ja siguin concrets (psicomotricitat, ciencia 3-6,
llenguatge matematic...), com més globals (projectes, jocs de
representacio ...), i les relacionades amb la vida escolar (rutines,
festes ...). Els parametres d’analisi d’aquestes situacions son:

v descripcid general

v definicio dels objectius 1 continguts referents a
comunicacio i llenguatge, a coneixements i a desenvolupament
personal i social

v concreci6 individual d’aquests objectius, prenent com a
referéncia les necessitats d’un alumne sord

v Us d’estrategies i organitzacio dels ajuts i1 recursos per
facilitar I’accés

L’esquema per I’analisi de les situacions educatives es con-
creta com segueix:
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Curs: Nivell: Alumne:
Situacié educativa:
Descripcio Objectius / continguts

-comunicacio i llenguatge
-coneixement
-personal i social

Objectius / continguts individuals Estrategies / ajuts / recursos

Pel que fa a les situacions especifiques de llenguatge (conte, conversa ...), es dona un
tractament diferenciat, en ser situacions que fan referéncia a objectius lingiifstics, que
s’han d’adaptar per als alumnes sords.

A PEducacié Primaria, s’utilitzen dues unitats d’analisi que donen globalitat als
plantejaments, d’una banda les arees, des del punt de vista curricular i lingiiistic, i d’altra
banda, I’accié tutorial i les situacions de vida escolar (esbarjo, festes, sortides ...), amb un
plantejament transversal del llenguatge.

Els parametres d’analisi de les arees son:
objectius i continguts curriculars
objectius lingtiistics generals i individuals
metodologia
avaluacio
estratégies, ajuts i recursos per facilitar 1’accés

A N U N N ¥

Aquest esquema es concreta de la segiient manera:

Curs: Nivell: Alumne:
Area:
: o ; ; » ‘strategies / ajuts /
Objectius/ continguts | Objectius lingiistics Metodologia gen Avaluacio EbFatF%les auis
: recursos
Generals: General:
Individuals: Individual: J

EnI’area de llengua, es fa una incidéncia important en 1’as del llenguatge, tant oral com
escrit, a partir de propostes concretes de treball en tallers, per tal de incidir en les funcions
més complexes com explicar, definir, justificar, argumentar, resumir... Pels alumnes sords es
fa una adaptacio segons el cas, facilitant I’accés, oferint més oportunitats, i si cal, posant
I’émfasi en 1’ i el contingut enfront la forma.

Aquest plantejament facilita la consecucid dels objectius educatius generals per part
de I'alumnat sord en un entorn ordinari, a la vegada que permet fer els ajustaments
individuals necessaris per a cada cas. Per aix0, es compta amb dos professionals
especialistes en audici6 i llenguatge. Un, les funcions del qual van dirigides a recolzar al
mestre d’aula per facilitar ’accés al curriculum dels alumnes sords, I’altre, les funcions del
qual van dirigides a les necessitats més especifiques de llenguatge, parla i audicio.

L’organitzaci6 concreta de la resposta educativa adequada a cada alumne, es fa en
base a la valoraci6 del procés i les necessitats que es preveuen, estructurant I’horari
escolar de cada un, especificant els diferents ajuts, ubicacions i agrupaments. Aquesta
organitzacio es va re-ajustant i perfilant durant el curs, gracies a una estreta col-laboracid
de tots els professionals, que es coordinen periddicament.

Dins aquest plantejament, s’inclou la participacié dels pares en tot el procés i la seva
relacié amb els professionals, al llarg dels diferents cicles educatius i segons les necessitats
concretes de cada alumne.

LA SITUACIO AL BAIX LLOBREGAT-ANOIA

Actualment, al Baix Llobregat-Anoia, s’esta desenvolupant aquest projecte a tres
centres d’Educacié Infantil i Primaria i dos d’Educacié Secundaria, amb diferents nivells
d’aplicacio, i que donen cobertura als alumnes que ho necessiten, tot i que les
infraestructures no faciliten el trasllat en I’area geografica. Per altra banda, els canvis
socials (arribada d’alumnes estrangers), i médics i técnics (els implants coclears) fan
preveure que hi haura un canvi de necessitats i per tant caldra articular altres respostes.
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